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RESUMO

Em meio a demanda por cursos de formagdo docente sobre o uso de tecnologias digitais
na sala de aula para ensino dos contetidos escolares, este artigo discute e problematiza a
oferta de um curso de extensdo com esse objeto aos professores e futuros professores da
educacdo bdsica do municipio de Sdo José/SC. O artigo tem como referencial tedrico varios
autores que problematizam o uso de tecnologias digitais (TD) no contexto escolar. Como
metodologia, baseando-se na pesquisa-formacdo, propomos uma discussdo tedrica seguida
de aplicaco pratica de usos das tecnologias digitais por meio da colaboragéo, da cooperagéao
e da socializacdo de experiéncias docentes que se configuraram ao final do curso em aulas a
serem ministradas a comunidade de Sdo José. Como um dos resultados, apontamos a maior
seguranca dos professores quanto a fluéncia digital, permitida pela socializacdo de diferentes
experiéncias de uso das tecnologias digitais na sala de aula.
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extensao.

ABSTRACT

Faced with a demand for teacher training courses on the use of digital technologies in the
classroom to teach school content, this article discusses and problematizes the offer of an
extension course with this aim to teachers and future teachers of basic education of the
municipality of Sdo José/SC. The theoretical reference of the course is subsidized in several
authors that problematize the use of digital technologies in the school context. As a methodology,
based on research-training, we propose a theoretical discussion followed by practical application
through collaboration, cooperation and socialization of experiences using the digital technologies
that were configured at the end of the course in classes to be taught to the community of So
José. As one of the results, we point out the greater safety of teachers regarding digital fluency,
allowed by socialization of different experiences of using digital technologies in classroom.their
attention to health care, their rights as citizens, women, mothers and workers.
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Na contemporaneidade, as discussdes sobre as necessidades de mudangas e inovagoes
curriculares? estdo continuamente atreladas a implantacéo de tecnologias digitais na escola
(CUBAN, 2001; SOUZA-NETO, 2015). Por diferentes caminhos, 0s paises tecnologicamente
avancgados, ou em vias de desenvolvimento, tém lancado projetos ambiciosos de alteragdes
das atuais praticas pedagdgicas. Nesse sentido, temos nos envolvido com pesquisa, ensino e
extensdo, relacionando os campos da Educagéo, Comunicagéo e Tecnologias Digitais, inserindo-
nos em varios grupos de investigagdo e projetos de pesquisa’®, tais como: o projeto “Aulas
Conectadas — Mudancas Curriculares e aprendizagem colaborativa entre as escolas do Projeto
Um Computador Por Aluno” no estado de Santa Catarina; o projeto de pesquisa “Tablets,
Computadores e Laptops: andlise sobre politicas, infraestrutura e aspectos pedagogicos
da insercdo de novas tecnologias na escola”; além de projetos internacionais para a OEl —
Organizacdo dos Estados Iberoamericanos, sobre 0 uso e desuso das tecnologias digitais na
escola.

Para referenciar as pesquisas, temos nos subsidiado em estudos de Pinto (2005), Feenberg
(2003), Cuban (2001), Rabardel (1997, 1995), Aimeida (2014), Aimeida e Valente (2011), Costa
(2012, 2008), Sandholtz; Ringstaff; Dwyer (1997); Sancho; Hernandez (2006); Castells (2003,
1999). Tais autores tém estreita relacdo com os estudos de Cuban (2001), que aborda em suas
Ultimas pesquisas a forma como os professores trabalham com o computador em suas salas de
aula em escolas da regido do Vale do Silicio. Na outra ponta dessa discussdo, tem-se a andlise
do impacto das politicas educativas sobre a insercéo das tecnologias digitais no contexto escolar
feita por Sossai, Lunardi-Mendes e Pacheco (2009), Young (2007, 2010), além de outros como
Ball (2014).

Desse modo, nossa defesa consiste em afirmar que a insercdo das tecnologias digitais na
escola, assim como qualquer insercdo que se queira operar no cotidiano escolar, precisa

2 Por inovages curriculares, compreendemos a proposicdo de metodologias alternativas para melhor aproveitamento das
tecnologias na sala de aula, bem como a construgdo de comunidades online de aprendizagem colaborativa entre as escolas
investigadas e, ainda, a produgéo de semindrios tematicos em torno do debate sobre a insercdo de tecnologias digitais no contexto
escolar. (LUNARDI-MENDES, 2012).

3 Sao pesquisas desenvolvidas no &mbito do Grupo de Pesquisa da Udesc, denominado de OPE,2012 Observatdrio de Préticas
Escolares, coordenado pela Profa. Dra. Geovana Mendonga Lunardi Mendes.



necessariamente estar associada a reflexdo critica, tedrica e pratica sobre 0s principais
fundamentos do curriculo e a alteragdes nos contornos e desenhos de formagao docente. Para
tanto, valemo-nos de estudos de Libaneo (2012, 2011a, 2011h), Pimenta (2009), Tardif (2013),
Shullman (1986, 1987) e Bonilla (2012). E a partir desses referenciais que julgamos importante
propor experiéncias de uso das tecnologias digitais entre as praticas dos professores e futuros
professores de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Lingua Portuguesa como forma de
conscientizacdo para a formagao docente necessdria em tempos em que a cultura emergente se
caracteriza pela alcunha de digital. As praticas docentes no ensino de EJA e Lingua Portuguesa
estdo aqui salientadas, porque foram disciplinas curriculares ministradas por nds na graduagéo
do curso de Pedagogia de uma instituicdo* pudblica de ensino superior.

0 objetivo geral do projeto é propor um curso de extensdo na modalidade “complementagéo
de estudos”, analisando e socializando diferentes formas de apropriacdo tecnoldgica de
professores, atentando para elementos didatico-pedagdgicos que revelassem possiveis
inovac@es curriculares® a partir do uso de tecnologias digitais® (computador desktop, laptop,
tablet, cmeras e filmadoras, celulares e lousas digitais) nas praticas pedagdgicas de EJA e
Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos objetivos especificos, a intencdo do curso de extensdo era: problematizar as
diferentes formas e meios de apropriacdo tecnoldgica dos futuros professores (formagdo inicial
continuada); compartilhar experiéncias docentes de uso das tecnologias digitais na sala de aula;
diferenciar inovagdes tecnoldgicas, inovagdes curriculares e inovagées pedagagicas; elaborar
planos de aula que contemplem o uso de tecnologias digitais; socializar 0s conhecimentos sobre
a docéncia em EJA e docéncia da Lingua Portuguesa a partir de experiéncias com 0 uso de
tecnologias digitais; contribuir com o fortalecimento e a ampliagdo do curso de Pedagogia da
instituicao e de suas redes de pesquisa e extensdo com propostas de praticas para as escolas
da regido da Grande Floriandpolis; e fortalecer o didlogo entre 0s académicos do curso de
Pedagogia da instituigdo, professores do curso e o0s diversos atores envolvidos com a discussao
sobre 0 uso das tecnologias digitais no contexto escolar.

A formagao de professores foi um dos resultados de alto impacto esperados apds a oferta do
curso de extensdo a comunidade interna do Centro Universitario Municipal de Séo José, conforme
alunos do curso de Pedagogia, bem como a oferta do curso a comunidade externa caracterizada
pela presenca dos professores da rede publica de ensino do municipio de Sdo José/SC e demais
membros da comunidade interessados na insercéo de tecnologias digitais no contexto escolar.
Nesse sentido, almejava-se contribuir com a consolidagdo do curso de Licenciatura em Pedagogia
da instituicdo de ensino superior, por meio do tripé ensino-pesquisa-extensdo, favorecendo a
construgdo de redes investigativas ndo so locais, mas nacionais e internacionais sobre o uso
de tecnologias digitais na sala de aula em que os alunos do centro universitario, bem como a
comunidade externa (professores da rede publica municipal de Sdo José), assumem papel ativo
de protagonismo. Além disso, pretendia-se contribuir significativamente com a producao de
conhecimentos da drea, consolidando e socializando os resultados encontrados em projetos de
pesquisa e extensdo, envolvendo a insercdo de tecnologias digitais nas praticas curriculares.

Inicialmente, o curso de extensdo em forma de complementagdo de estudos proposto foi
elaborado a partir de demandas dos académicos de turmas anteriores em que ministramos as
aulas de docéncia em EJA | e Il e Docéncia em Lingua Portuguesa | e Il, no curso de Pedagogia

4 Trata-se de uma Universidade Publica Municipal do municipio de Séo José/SC que oferece o0s cursos superiores de Pedagogia,
Sistemas de Informagdo, Ciéncias da Religido, Administracéo e Ciéncias Contébeis.

5 Estamos denominando de inovagdes curriculares, as alteragdes que sdo feitas nos processos pedagdgicos tradicionais a partir da
inser¢do das tecnologias digitais no curriculo (SANCHO, 2009).

6 Quanto ao termo tecnologias digitais, estamos nos referindo as tecnologias a partir da cultura digital, estas relativas ao processo
de digitalizagdo com o sistema de linguagem bindrio em contraposicdo as tecnologias analdgicas. Ex. computador, smartphone,
camera digital, projetor multimidia, conforme o concebido por Souza-Neto (2015; 2016).



da instituicdo de ensino superior, bem como uma demanda educacional por professores mais
bem preparados para 0 uso, insercao e apropriagédo de tecnologias digitais na sala de aula, dada
a auséncia de discussdes na formacdo inicial e continuada. Desse modo, o curso tinha alta
relevancia na atualidade pelo seu ineditismo como proposta de atividade de extensdo. Eramos
cientes de que realizar uma atividade de extensdo com essa envergadura s era possivel pelo
envolvimento de diferentes pessoas: professores, coordenacdo de curso, servidores técnico-
administrativos, académicos do curso de Pedagogia e, fundamentalmente, a comunidade
externa, constituida por professores da educagéo bdsica da rede publica e municipal de ensino,
conforme Figura 1, a qual participou na modalidade “curso”. O resultado desse envolvimento foi
a oferta de uma proposta de formacgao aos professores e futuros professores que desejassem
usar as tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas com mais seguranca e fluéncia digital.

Inicialmente, o desafio foi entusiasmar o grupo de académicos e professores, considerando que
se almejava construir uma rede de formadores e formandos, envolvendo diferentes pessoas.
Esse grupo, juntamente com o coordenador do curso e professores convidados do curso de
Pedagogia, formaram um grupo maior de trabalho com reunies quinzenais em que foram
discutidos textos e propostas de formagéo de professores para 0 uso de tecnologias digitais
para ensino dos contetidos escolares no ambito da sala de aula. Ao todo, tivemos 18 professores
participantes.

Numa primeira etapa, realizamos um mapeamento de algumas politicas nacionais, internacionais
e regionais que tratavam da insercdo de tecnologia digital na escola, bem como a andlise de
contetdo dessas politicas. Paralelamente, discutimos o aparelhamento das escolas no que diz
respeito a tecnologia, tomando por base os dados do Censo Escolar e dados obtidos no site
Qedu’”.

Como segunda etapa, realizamos um semindrio com 0s professores, conforme Figura 2,
objetivando conhecer as escolas, 0s docentes e 0s estudantes, de modo a identificar suas
impressdes sobre 0 uso de tecnologias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem,
quais as mudancas decorrentes dessa insercao, especificamente no aspecto curricular, além de
conhecer o perfil social, tecnoldgico e de formagéao pedagdgica desses sujeitos.

7 Para acesso ao site Qedu, ver https://www.gedu.org.br/.



Com base na andlise desses dados, questdes de aprofundamento foram exploradas em um
levantamento qualitativo, realizado por meio de outros textos mais complexos. Nessa etapa,
fizemos ainda a realizagdo de encontros, debates, oficinas e semindrios para o desenvolvimento
e compartilhamento das praticas docentes que usavam as tecnologias digitais consideradas
de forma mais exitosa, especialmente aquelas que promoviam a aprendizagem colaborativa,
por meio das redes on-line. Realizamos, ainda, questiondrios e observagées com o objetivo de
avaliar e acompanhar o desenvolvimento das atividades do curso.

Como Ultima etapa, realizamos a apresentacdo de aulas praticas sobre o ensino de EJA e
Lingua Portuguesa por meio de tecnologias digitais. Ao final do curso, socializamos as praticas
desenvolvidas com os académicos e professores no final do semestre, juntamente aos estégios.
Como finalizagdo do curso, foi elaborado um relatorio de atividades que registrou todo o rico
universo problematizado, bem como publicamos artigos apresentando alguns dos resultados da
pratica extensionista.

Quanto ao cronograma e local previsto para oferta do curso de extensdo, as aulas presenciais
aconteceram no Laboratdrio de Informatica da instituicdo de ensino superior, em parceria com
a rede municipal de ensino, a cada 15 dias, totalizando 10 horas mensais que, ao final do
periodo de 4 meses, totalizaram 40 horas. O dia e hordrio para 0s encontros presenciais foram
estabelecidos com a coordenacdo do curso de Pedagogia, em fungéo da disponibilidade da
maioria dos inscritos no curso.

No projeto de submissdo do curso de extensdo ao edital da instituicdo de ensino superior,
fizemos a interacdo e socializagdo dos trabalhos finais com a comunidade externa a instituicao,
juntamente as atividades de socializacdo dos estégios curriculares do curso de Pedagogia e,
ainda, apresentagéo dos Trabalhos de Conclus&o do Curso — TCC, feitas ao final do semestre
letivo do curso.

Quanto aos académicos a quem se destinava o curso de extensdo na modalidade
complementacdo de estudos, fizemos também uma relagdo entre a proposta de extenséao e
matriz curricular do curso. Ou seja, a proposta de extensdo foi desenvolvida, especificamente,
a0s académicos da sétima e oitava fases do curso de Pedagogia, 0s quais ja tinham cursado a
disciplina de Docéncia em EJA | e Il e Docéncia da Lingua Portuguesa | e Il (disciplinas da matriz
curricular do curso de Pedagogia) e que, por sinal, foram ministradas por nds. Desse modo,
essa complementacdo garantia uma continuidade dos contetidos ministrados em sala de aula
nas disciplinas especificas, contudo, a partir de experiéncias praticas de aulas com a insercéo
de tecnologias digitais e posterior socializagdo a comunidade académica.

Da mesma forma, a relagéo entre ensino, pesquisa e extenséo estava garantida durante a oferta
do curso de extensao, ja que o seu desenvolvimento foi subsidiado em agdes que se coadunaram
nas trés dimensoes: extenséo, por meio de acdes que foram socializadas a comunidade de S&o
José; ensino, por meio de experiéncias a partir das disciplinas de Docéncia em EJA 1 e ll e
Docéncia em Lingua Portuguesa | e II; e, pesquisa, por meio de elaboracdo de relatorio final
da atividade de extensdo, bem como a publicagcdo em eventos ou periodicos cientificos sobre a
experiéncia e formagao desenvolvidas.

Embora ndo nos aproximemos muito da ideia de um movimento de resisténcia dos professores
para 0 uso das tecnologias digitais (TD), conseguimos mapear que entre 0s impedimentos para
esse tipo de uso existem movimentos invisiveis em torno de algumas das crengas inerentes aos
professores. Eram crencas a respeito dos processos pedagogicos que os faziam, internamente,
sem qualquer “[...] preocupacdo mais consciente” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 32), negligenciar
0s usos das TD em suas praticas escolares por meio de sentimentos como: desconforto, medo,
desmotivagdo, desinteresse e, principalmente, inseguranca profissional para lidar com as TD.
Além desses, percebemos nos discursos que emergiam, também, questoes relacionadas a
falta de entusiasmo, curiosidade, atitude e de consciéncia para pensar outras possibilidades de



aprendizagem com tecnologias diferentes do quadro, giz, caderno, etc. Mesmo assim, insistimos
em caracterizar esse sentimento mais pelas nossas subjetividades, afecgdes, impressoes e
percepcoes, ja que se faziam presentes entre os discursos dos professores por meio de algumas
observac@es e entrevistas. Como afirmou um dos professores pesquisados, falta
“[..] um pouco do querer e da curiosidade de fazer aquilo. Porque olha so:
teve formagao da MS-TECH8® e eles mostravam que tu podes fazer uma aula

integrada com o aluno em que ele participe. Aquilo que acho interessante. Acho
que falta ao tentar fazer [...] porque acho que da para explorar mais o que ja tem.

Falta interesse, curiosidade, boa vontade” (DADOS DE CAMPO).

Pelos dados, ndo sdo poucos 0s aspectos que impedem que o professor tenha voluntariamente
uma pré-disposicao para uma tomada de consciéncia esclarecida sobre como, por que e para
que usar as TD com os alunos, justificada pela falta, principalmente, de seguranca profissional
em funcdo do despreparo técnico/tecnoldgico, caracterizado, grosso modo, como falta de
fluéncia digital: “6bvio que a partir do momento que eu comegar a frequentar mais a sala e ter
uma seguranga maior eu acho que o sucesso das minhas aulas aqui dentro serdo maior do que
tem sido (sic.)” (DADOS DE CAMPQ). Essa ideia de conceber a fluéncia digital apenas como
falta de formacdo técnico-instrumental também tem sido apontada nas pesquisas “[...] como
entrave para praticas pedagdgicas inovadoras, a saber, a inseguranca dos professores no uso
das tecnologias digitais [...]” (CERNY, ALMEIDA; RAMQS, 2014, p. 1342).

Entre os varios aspectos que levam os professores a resistir as TD, foi em torno dessa inseguranca
docente que nos ativemos, dada a sua relevancia quando fizemos a andlise dos dados durante
a pesquisa de doutorado. A inseguranga para nds se demonstrou muito contraditdria quando
pensada como dado de pesquisa, pois ora representava um aspecto invisivel, porque nao se
efetivava em dados quantitativos ou muito objetivos durante a coleta de dados, ora representava
um aspecto muito visivel, ja que era comum encontra-la entre os discursos dos professores.

Tapscott (1999) jd afirmava que a maioria dos professores faz parte de uma outra geracéo
anterior a cultura digital e inconscientemente acaba resistindo as TD porque acredita apenas
nas relagOes presenciais € ja conhecidas e, assim, considera as relagoes de outra natureza como
efémeras, estranhas e perigosas. Nao diferente, na cultura escolar que pesquisamos, essas
crengas sdo oriundas, na sua maioria, de praticas pedagdgicas ja consagradas pela tradi¢do de
ensino e que, por vezes, negavam as potencialidades dos novos instrumentos digitais. Desse
modo, na sua maioria, 0S Sujeitos extensionistas e pesquisados parecem ainda n&o reconhecer
e validar a integracdo das TD em suas praticas. “Essa resisténcia ndo aparece diretamente
nos discursos dos professores, mas € revelada nas suas praticas do dia a dia, nas acoes e
nas opcoes que o0s professores assumem quando fecham a porta da sala de aula” (ZEICHNER,;
SAUL, DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2221).

Como ja dissemos, a resisténcia as TD se personificou nos discursos dos professores e
académicos, intensivamente, pelo sentimento de inseguranca profissional, oriundo da dificuldade
que eles tm para lidar com as alteragdes de suas praticas pedagdgicas. Sao alteracdes
representadas como mudangas e que, por sua vez, acabam sendo interiorizadas como formas
de imposicao e alteracéo das tradicionais regras pedagdgicas (CUBAN, 2001). Nesse sentido, 0s
professores acabam ndo se envolvendo com as mudancas por ndo terem condices de fazé-las,
gerando um desejo contrdrio @ mudancga que denominamos de resisténcia, em estreita relagao
com a sua concepgdo pessoal de ensino.

Como o0s movimentos de resisténcia sdo dificeis de serem quantificados e vistos com muito
receio pelos sujeitos extensionistas quando investigados, ndo abordamos durante a coleta dos
dados nenhuma questao especifica sobre essa categoria, até mesmo porque ela foi um achado
de pesquisa que ndo estava previsto na investigacdo e nem fazia parte das nossas hipdteses.
Todavia, a pratica extensionista com carater intervencionista nos permitiu perceber muitos
desses movimentos, mesmo eles ndo sendo foco da investigagao.

Nesses movimentos, “[...] 0s professores ndo podem lidar sozinhos com todas as questdes

8 Nome da empresa que executou a formagao sobre tecnologias digitais na rede municipal de ensino de Floriandpolis/SC.



sociais por meio da educacdo, isso precisa fazer parte de um projeto maior [...]." (ZEICHNER,;
SAUL, DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2221). E importante apoid-los para que enfrentem os desafios
e ndo culpabiliza-los pela falta de integragdo das TD nas praticas escolares. Em vez disso, que
0s auxiliemos a novas direcbes para “[...] continuar a trabalhar em nivel local, pesquisando a
prépria pratica, tornando os programas de formagédo de professores mais bem-sucedidos nas
suas finalidades e agendas [...]” (ZEICHNER; SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2223).

No projeto de extensdo, a inseguranca dos professores em relagdo as TD se manifestou, desde
0S primeiros contatos pessoais e mais ainda nas observagdes, pelas quais pudemos ter um olhar
mais atento por meio das video-gravacOes. Foram elas que nos permitiram observar e registrar
informacdes que ndo pareciam ter tanta importancia e que podiam passar despercebidas.
Todavia, ao assisti-las e ouvi-las algumas vezes, fizeram-nos perceber a inseguranga que se
revelava por meio das expressoes, impressoes, percepcdes, comportamentos e gestos dos
professores.

E uma inseguranca que se acentuava nas situacées de uso quando eles percebiam que as TD
podiam “[...] causar perturbagao na eficiéncia e eficacia com que habitualmente fazem as coisas
sem recorrer as tecnologias (encontrando muitos ai as razoes para o abandono das TIC apds
as primeiras tentativas sem sucesso) [...]” (COSTA, 2008, p. 514). Assim é que fomos olhando
para os diferentes contextos em que 0s professores usavam as TD, registrando suas angustias
e medos que se revelavam nos discursos, como:

“0 que vou fazer na hora que me perguntarem? Me apavoro com a ideia de eles

ficarem perguntando e eu néo saber responder. Como € que vou fazer com essas

dificuldades? E uma inseguranca muito grande para o professor. Eu tinha que me

preparar porque ndo posso ficar 1a na frente passando vergonha, né! Tem até
aqueles alunos que sabem mais que o professor” (DADOS DE CAMPO).

Durante o projeto de extensdo, fomos percebendo nos professores que a falta de seguranca
profissional afetava de algum modo seus esquemas mentais e psicoldgicos, causando um
desequilibrio na relacao de aprendizagem. Como exemplo, temos o fato de 0s alunos usarem as
TD mais que 0s professores — 0 que provocava, na maioria das vezes, uma atitude de negagéo
do proprio docente que ndo queria se “[...] deparar com o aluno que esta bem preparado para
lidar com tecnologias, que sabe mexer, enquanto eu ndo estou sabendo” (DADOS DE CAMPO).

Temos ciéncia de que 0s alunos ndo estdo mais preparados que os professores para 0 uso das
TD, mas ndo negamos a ideia de que eles se encontram mais preparados para conviver com a
cultura digital e, assim, acabam se inserindo com mais naturalidade num movimento sociocultural
em que apenas exploram-nas com mais curiosidade e agilidade, sem muitos medos e receios
dos novos instrumentos que nos permeiam. Sobre estas Ultimas, temos a impressao de que as
TD estdo ausentes entre a maioria dos professores, a0 menos no uso escolar, pois eles acabam
se colocando numa zona de conforto para justificar que nao tém tempo para aprender coisas
novas em meio a tantas aulas e nem para mudancas nos processos pedagdgicos em fungao de
ja trabalharem muito sem receber a devida valorizacdo que merecem. Para além dessa ideia,
afirmam que ainda tém pouca formacgao sobre como usa-las e seu uso na escola é todo pensado
e arquitetado sem consulta aos proprios professores. Um dos professores chega a afirmar que
“[...] ndo quero mudar e ndo vou mudar enquanto eles ndo resolverem isso. Enquanto néo ficar
tudo certo, nem vou me mexer [...]” (DADOS DE CAMPOQ). Ainda sobre a inseguranca, 0s dados
demonstram que eles tém mais confianca em relagéo ao dominio do contetdo disciplinar e da
didatica para ensinar os alunos, contudo, nem todos tém a mesma confianga quando o assunto
€ 0 uso das TD para ensinar os contetidos escolares. Todavia, 0 curso de Pedagogia “[.. ]
continua insistindo na formag@o de um pedagogo genérico, com pouca atencdo aos contetidos
e as diddticas disciplinares [...]", enquanto que as licenciaturas “[...] desenvolveram suas
didéticas disciplinares, com pouca mencéo ao pedagdgico (LIBANEO; ALVES, 2012, p. 27).

Sobre uma possivel confianca a fim de ter mais seguranca para uso das TD nas praticas
pedagdgicas, Costa (2008, p. 517) corrobora ao afirmar que:
“[...] ‘sentir-se confiante’ significaria ter, pois, para alguma atitude favoravel,

uma viséo global do leque de coisas que se podem fazer com os computadores,
0 conhecimento concreto dos recursos que existem numa determinada drea



cientifica e, o que com eles é possivel fazer, do ponto de vista pedagdgico, com
0s alunos (0 qué, como e para qué).

E nessa ideia que os sentimentos de confianca e seguranca do professor tém uma relag&o com a
estratégia didatico-pedagdgica de uso das TD que se propde aos alunos sem colocar em jogo 0s
seus conhecimentos técnicos/tecnoldgicos, pois as atividades que sao oferecidas na escola sdo
sempre aquelas das quais o professor tem dominio, tanto do ponto de vista pedagdgico como
instrumental (COSTA et al., 2008). E em torno desses aspectos ou ‘barreiras’, como afirmam
Infante e Nusshaum (2010), que problematizamos a atitude e a motivagéo do professor para
usar as TD na escola, pois essa problematizagéo se acentua quando percebemos que “[...]
para algumas das ‘concepcdes pedagdgicas’ dos professores, no caso dos factores pessoais
determinantes do uso, parecem ser as ‘atitudes’ e a confianga, os factores que parecem
salientar” (COSTA, 2008, p. 517).

A respeito desses dominios pedagdgicos, um dos professores afirma que “[..] domino o
contetdo e a didatica, mas me sinto desconfortdvel com a maquina e o software; as vezes
me sinto desconfortdvel em saber que o aluno domina mais 0s programas do computador do
que eu” (DADOS DE CAMPQ) e em relacéo aos seus medos afirma que “[...] ndo que eu tenha
medos, porém tenho dividas e questionamentos além de pouco conhecimento. Tenho duvidas
sobre a forma correta de utilizagdo das TD em aula” (DADOS DE CAMPOQ). De qualquer forma,
“[...] quanto as questdes basicas de uso ja me sinto mais segura, porém quanto a aplicagéo
pedagdgica ainda me sinto pouco confiante e com muitas davidas” (DADOS DE CAMPO).

Um outro professor afirma: “[...] me sinto seguro em utilizar as tecnologias porque acredito
que possuo conhecimento bdsico e aprendo com os alunos, mas tenho muitas duvidas [...]”
(DADOS DE CAMPQ). “[...] Meus medos séo se 0s aparelhos ndo funcionarem, 0s alunos nao se
interessarem” (DADOS DE CAMPO). Estes discursos revelam a preocupagdo do professor em
perder a autoridade frente aos alunos e, ainda, que a falta de confianga e seguranga esta muito
relacionada com a falta de competéncia técnica/tecnoldgica para usar as TD, ou seja, a falta de
um dos elementos que chamamos neste estudo de fluéncia digital.

Como sintese para por em modo stand by a discussdo sobre a inseguranga do professor, 0s
dados foram reveladores quando deixaram evidenciar que a inseguranga entre 0s professores
para lidar com as TD na escola estd muito relacionada a falta de experiéncia de uso pedagdgico
dessas tecnologias para além do uso pessoal que o professor ja faz fora da escola, como também
para 0s Usos menos complexos como digitar, pesquisar, comunicar-se e divertir-se. Uma falta de
experiéncia que, por sua vez, esta relacionada aos diferentes espagos, tempos e saberes que
as TD promovem e aos quais 0s professores ndo estéo acostumados. Tais diferencas parecem
representar riscos ao professor, em maior escala, pela perda do controle e autoria da aula.

Tentando concluir este item, se por um lado a ideia de o professor se sentir seguro e confiante
¢ um fator fundamental ao uso das TD na escola, por outro, insistimos na ideia de que a
falta de seguranca se relaciona aos seus receios, medos e ansiedades. A seguranga, nesse
sentido, quando adquirida por meio da fluéncia digital, pode contribuir para o professor como
um movimento psicoldgico interno favoravel ao ensino dos contetidos escolares e que pode ser
desenvolvido com o uso das TD.

Da nossa entrada pelo tunel digital, movido por muitas duvidas e incertezas no inicio do curso
de extensdo, até o final deste artigo que agora publicamos, um mapa social e provisdrio se
desenhou, enfim, se iluminou. Por entre linhas que ora celebravam, ora valorizavam as
tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas, passamos, enquanto grupo de professores em
formagao, por territorios arenosos, movedicos e atrelados aos feiticos tecnoldgicos que a cultura
digital nos permite vislumbrar. Enquanto professores, tinhamos a impressao que estavamos
ficando desempoderados de nossas crengas mais sélidas em relacdo a pratica pedagdgica em
fungdo de ndo nos termos apropriado, minimamente, dessas tecnologias digitais e, por isso,
resistiamos aos seus encantos.



Assim como nds, encontramos no curso muitos professores percebendo a sua pratica do
mesmo modo, insatisfeitos, inseguros e receosos, questionando sobre o que, como e para que
fazer uso das tecnologias digitais na escola, afirmando que querer ndo é suficiente para usa-
las. Também encontramos outros professores menos aflitos e angustiados, mais confiantes e
seguros, porque sabiam como usd-las, embora ndo propriamente para ensino dos contelidos
escolares de EJA e Lingua Portuguesa. Todavia, como impactos da atividade extensionista,
podemos afirmar que a comunidade de participantes (professores da rede municipal de ensino e
académicos do curso de Pedagogia) se apropriou muito da ideia de encorajamento e seguranga
para uso das tecnologias digitais que o curso/formagdo de extensdo permitiu. Essa ideia foi
justificativa nas avaliacdes de reacao que fizemos ao final da atividade extensionista.

Na verdade, 0 que a experiéncia e os dados que tivemos no curso de extensdo nos permitiram
agora afirmar € que precisamos estar atentos sobre como os professores operam com 0 seu
“ndo saber”. Parece-nos que 0 “ndo saber”, em vez de ser visto como impoténcia, € qualificado
como poténcia, e por isso de forte impacto para os sujeitos participantes, ja que com a
socializagdo de algumas experiéncias de uso das tecnologias digitais no contexto escolar, a
seguranca e motivacao ao uso das tecnologias aumentou, segundo relatos dos prdprios sujeitos.
Dessa impoténcia ndo sai nada, a ndo ser a estagnacéo. Mas isso também é culpa do professor?
Parece-nos que nao. Talvez precisemos devolver a cultura escolar este “ndo saber” e perceber
como nos cotidianos escolares essa caracteristica € incorporada sempre como necessidade
de formag@o constante, ou seja, o continuo desenvolvimento profissional docente. O que ela
significa? Como ela volta e se materializa na profissionalidade docente? Ainda ndo temos
resposta, mas entendemos que encontramos perguntas muito potentes e que valem a pena
continuarem sendo perseguidas nas mais diversas atividades de ensino, pesquisa e extenséo.
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