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RESUMO

Este texto tem como propdsito analisar a pratica docente, avaliada durante o estdgio de
observacao, a luz de uma epistemologia construtivista e de teorias de aprendizagem. O principal
objetivo é evidenciar as praticas pedagogicas definidas pela professora de ciéncias do ensino
fundamental de uma escola publica e analisar se as estratégias utilizadas podem facilitar uma
aprendizagem de forma significativa, de acordo com a teoria de aprendizagem significativa (TAS),
através da observacéo em sala de aula. Entre os resultados obtidos, destaca-se a observagéo de
varios instrumentos utilizados nas abordagens pedagdgicas, um fato que se opde as metodologias
tradicionais de ensino.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to analyze teaching practices through observation in the light of constructivist
approaches and learning theories. The main objective is to reveal the pedagogical practices defined by
the high-school science teacher in a public school, and analyze if the strategies she used can promote
meaningful learning, according to the meaningful learning theory (MLT), through observation in the
classroom. Some of the present results indicate the use of various tools with pedagogical approaches,
a fact that is opposed to traditional methods of teaching.

1 Académica do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em Fisica, no Instituto Federal de Santa Catarina-
IFSC, Campus Jaragua do sul.
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Este artigo compreende as atividades desenvolvidas no decorrer da unidade curricular Estagio
de Observacao | (ESO 1), do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em
Fisica, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) no Campus Jaragua
do Sul, Centro.

Emrelagdo ao ensino de ciéncias, a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) ressalta aimportancia
dos conhecimentos adquiridos, visto que prepara 0s alunos para melhor compreender 0 mundo e
suas transformacdes por meio da Ciéncia e Tecnologia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) reforcam a relevancia do ensino de ciéncias
nas primeiras séries da escolarizacdo bdsica, pois é nesse periodo que a crianca aperfeigoa,
constroi e reconstrdi seu conhecimento e aprende de forma significativa, através da assimilagao
e compreensdo dos conteudos apresentados (BRASIL, 1997). Isso pode ocorrer de diversas
formas, como, por exemplo, na apresentagéo dos contetidos de diferentes maneiras.

Nesta perspectiva, para que 0 sujeito possa adquirir significados e interpretar o mundo em que
vive, tendo criticidade para atuar nele, é imprescindivel que se tenha o cuidado em promover
estratégias de ensino que possibilitem tal reflexdo e agéo.

Com relacdo as estratégicas didaticas, € substancial que no ensino de ciéncias haja uma busca
por novas praticas, que facilitem o aprendizado dessa disciplina, que muitas vezes é abstrata e
possui contetdos diversificados. Essas praticas devem ter como objetivo estimular e provocar no
aluno o interesse pela procura de respostas que expliquem tais condicoes.

Uma vez estabelecida a relagéo entre o ensino de ciéncias e as estratégias utilizadas, este artigo tem
a proposta de analisar de forma critica e substancial, e ndo apenas a critica pela critica, fornecendo
umavisao de que 0 ensino pode ser a0 mesmo tempo significativo e prazeroso ao aluno e ao professor.

Diante deste contexto, € possivel realizar a andlise das estratégias pedagdgicas utilizadas no
ensino de ciéncias, avaliar se estas proporcionam uma aula mais dindmica e de que forma ocorre
a participacdo dos alunos, dentro de uma perspectiva de aprendizagem significativa. Este se
constitui o objetivo deste trabalho.

Atécnica utilizada para a pesquisa foi a de observacgao, que desempenha papel imprescindivel
para obtencdo de material resultante e andlise dos dados. As observacdes se deram de
forma sistematica, com registros de comportamentos, através de uma linguagem clara,
objetiva e concisa.

A observacao é sempre utilizada na etapa de coleta de dados e pode ser conjugada a outras
técnicas ou utilizada de forma exclusiva.

Por ser utilizada, exclusivamente, para a obtengdo de dados em muitas
pesquisas, e por estar presente também em outros momentos da pesquisa, a
observagao chega mesmo a ser considerada como método de investigagdo. [...] e
os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo. Desse modo,
a subjetividade, que permeia todo o processo de investigagdo social, tende a ser
reduzida (GIL, 2008, p. 119).

As observacoes se deram na disciplina de Ciéncias no ensino fundamental de uma escola
publica, cumprindo um total de 24 horas-aula observadas nos anos do ensino fundamental,
e 16 horas de observacao da instituicdo escolar em que foram realizadas, durante o periodo
entre marco e maio de 2016.



A instituicao foi selecionada utilizando um critério de proximidade da pesquisadora, e as turmas
foram selecionadas com o critério de amostragem aleatéria simples, abrangendo pelo menos
uma turma de cada ano do ensino fundamental.

Apos a observacao das estratégias didaticas utilizadas no ensino de ciéncias de uma escola de
ensino fundamental, os dados obtidos foram analisados sob uma perspectiva de aprendizagem
significativa, ou seja, avaliando qual o potencial de cada agdo realizada em relagdo ao processo
de ensino/aprendizagem.

Para Moreira (2012), a aprendizagem significativa ocorre segundo duas condigfes essenciais: 1)
0 material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo e 2) o aprendiz deve apresentar
uma predisposicéo para aprender. A primeira implica em que o material de aprendizagem (livros,
aulas, aplicativos etc.) tenha significado dgico, relaciondvel de maneira ndo arbitrdria e nao literal
a uma estrutura cognitiva apropriada e relevante. Também implica que o aprendiz tenha em sua
estrutura subsuncores pertinentes, com os quais 0 material possa ser relacionado. Em sintese: o
material deve ser relaciondvel a estrutura cognitiva do aluno e este deve ter o conhecimento prévio
necessario para relacionar o conhecimento novo de forma néo arbitrdria e ndo literal.

Este texto teve como principio norteador o estudo da didética das aulas, e ndo andlise de
metodologias. Tanto a didatica como a metodologia estudam os métodos de ensino, no entanto, a
metodologia estuda os métodos de ensino realizando a classificacdo, sem juizo de valor. A didatica
faz um julgamento ou uma critica de valor sobre 0s métodos de ensino. “Podemos dizer que a
metodologia nos da juizos de realidade, e a didatica nos da juizo de valor” (HAIDT, 1999, p.43).

As estratégias diddticas possuem varias definicdes, porém todas convergem em um ponto no
qual podem ser meios que facilitem o processo de aprendizagem. Segundo Haidt: “As estratégias
didaticas ou procedimentos de ensino se destacam como uma forma de intervengao que contribui
para 0 professor colocar o aluno em contato com fatos, ou fenémenos que lhes possibilitem
mudar sua conduta” (HAIDT, 1999, p.35).

A andlise inicial revelou que a professora se utiliza de varios instrumentos pedagogicos, e visto
que ainda se observa no cendrio atual da educacdo a presenca de metodologias tradicionais de
ensino nas quais o contetido é apresentado ao aluno apenas no quadro e com a narrativa na qual
somente o professor relata a matéria, se caracterizando como diferencial.

0 primeiro instrumento utilizado na abordagem pedagdgica dentro da sala de aula foi o livro
didatico, disponibilizado pelo PNLD (Plano Nacional do Livro Diddtico), oferecido para as escolas
publicas. O uso do livro pode facilitar o trabalho do professor, e também a aprendizagem, uma
vez que fica integralmente com o aluno, podendo ser consultado a qualquer momento em casa.
Este, porém, ndo deve ser a Unica ferramenta utilizada, pois restringe os contetidos, podendo ser
considerado, entdo, como um orientador dos trabalhos.

0 livro didético é um instrumento muito importante no processo de ensino. E
uma maneira mais acessivel de adquirir 0s contelidos e em muitos aspectos
facilita 0 acompanhamento do mesmo. Por outro lado, pode tornar-se vicioso
em sala de aula, o que acaba prejudicando no aprendizado do aluno, pois muitos
apresentam contetidos fragmentados, sem relacdo conteddo/conceitos. Muitas
vezes ndo existem questionamentos que instiguem o aluno a raciocinar sobre 0
que estd sendo discutido (FRISON et al., 2009, p. 5).

Este fato foi percebido durante a observacéo das aulas de ciéncias, ou Seja, o livro utilizado
como norteador dos trabalhos em sala de aula, porém ndo como Unica ferramenta. O contetido
do livro é bem detalhado pela professora e as imagens bastante exploradas, o que facilita o
entendimento do texto. Em alguns casos, a professora considera o contetido do livro incompleto
e busca informag&o em outros meios. Esta visdo de que o livro pode apresentar defasagem de
contetdo, representa que a mesma possui interesse na qualidade do ensino que oferece aos seus
alunos, e conhecimento sobre 0s temas apresentados.



Alguns questionamentos sdo realizados pela professora antes da apresentagéo do contetido, ndo
propriamente elaboracdo de hipoteses, mas como uma andlise prévia dos conhecimentos que
0s alunos possuem acerca do tema. Na teoria da aprendizagem significativa, 0s conhecimentos
prévios dos alunos sao o eixo central da pedagogia de ensino. Ausubel destaca a importancia
dos conhecimentos prévios na aquisicdo de novos conhecimentos, através dos subsungores
(MOREIRA, 1999). E a variavel que mais influencia na aprendizagem e a partir dela que as
atividades deverdo ser orientadas. Seria o primeiro passo de uma pedagogia investigativa e a
elaboracdo de hipdteses, a segunda. Porém, a didatica utilizada pela professora néo se caracteriza
como investigativa, 0 que poderia ser considerada como um complemento no processo de ensino/
aprendizagem. As aulas com carater investigativo instigam o aluno a propor solugdes para um
problema e proporcionam a auto avaliacdo, pois tém a possibilidade de testar suas propostas
iniciais, seus conhecimentos prévios.

0Os contelidos sdo apresentados como um segmento linear, do mais simples para 0 mais complexo,
0 que pode ser considerado como um processo favordvel a aquisicdo do real conhecimento sobre
o0s temas. Para Brunner (MOREIRA, 1999), a estrutura com que 0s contetidos sdo apresentados
¢ fundamental no processo de aprendizagem, e o ideal € que seja apresentado do mais simples
para 0 mais complexo (curriculo em espiral).

O livro didatico, como mencionado, atua como norteador das atividades e as propostas
estratégicas séo diferentes nas etapas de ensino.

Hé nas turmas de 6° ano a elaboracdo de semindrios em grupo com a confeccdo de cartazes
relacionados a um contedido ja visto pela turma. Esta atividade pode contribuir para que o aluno
organize o que aprendeu em sala, mostrando sua visao sobre 0s conteudos, bem como criar
habilidades de sintese ou resumo, além de promover a interagdo social. Quanto a interagéo entre
0s sujeitos, Vygotski afirma que: “[...] ao interagir, é a subjetividade construida socialmente que
se manifesta, modificando ativamente a situac@o estimuladora como uma parte do processo
de resposta a ela” (VYGOTSKI, 1991, p. 15). Nesta perspectiva, pode-se afirmar que além de
assimilar os conceitos envolvidos, o aluno se desenvolve como ser individual, promovendo a
construgdo de sua identidade. Além disso, Vygotski afirma que através dos signos, que séo
simbolos, o individuo produz significados e as representacdes dos cartazes produzidos podem se
constituir como signos, nos quais 0s contetidos ganham significado para os alunos, promovendo
uma aprendizagem significativa.

Nas turmas do 7° ano séo realizadas muitas experimentacdes e no momento do estdgio ocorreu
uma “cultura de bactérias”, visivel na Figura 1.

Figura 1: Observacgéo da cultura de bactérias.

Fonte: Autoria propria.

Nesta atividade, os materiais individuais sdo de responsabilidade dos alunos e 0s equipamentos
utilizados, nesse caso 0 microscopio, é levado pela professora, pois a escola ndo dispoe de tal
recurso. Os alunos acompanham o desenvolvimento das bactérias, anotam e desenham o que
observam. Esta pratica de experimentacao foi um momento em que os alunos tiveram muita
atencdo ao que ocorria. Este instante seria ideal para conduzir uma maior participacdo dos

40 Caminho Aberto - Revista de Extensédo do IFSC | ano4 | n°7 | dezembro 2017




alunos acerca dos procedimentos e materiais utilizados, tentando fazer com que eles mesmos
buscassem as respostas, construindo o conhecimento a partir de suas concepgoes.

Questionamentos como o porqué de preparar um caldo para depois inserir bactérias presentes
no meio, e 0 que deve conter neste caldo, para que 0s seres microscopicos pudessem se
desenvolver, poderiam ser algumas questoes.

Ainda nessas turmas, no final de cada contetido, os alunos tém a funcéo de elaborar um desenho
em um caderno, explanando os conceitos que foram trabalhados. Neste caderno de desenhos,
de uso exclusivo para a disciplina de ciéncias, é interessante avaliar como 0s alunos organizam
0 pensamento, enquanto desenham e resumem o que aprenderam.

Alguns alunos fizeram mapas conceituais, 0 que colabora para que novas ligagdes entre conceitos
ja existentes sejam feitas e aumenta a possibilidade de uma aprendizagem significativa. E o caso
em que o significado é adquirido por interagdo com um determinado subsuncor (conhecimento
prévio ja existente na estrutura cognitiva), que o sujeito ja tem em determinado campo de
conhecimentos (AUSUBEL, 2003).

Ainda neste caderno, pode-se perceber a concepc¢do de alguns alunos acerca da imagem que
eles ttm de um cientista. Em alguns cadernos, foi possivel verificar que 0s alunos possuem
uma visdo desmitificada, pois a concepcdo da maioria das pessoas € de que 0s cientistas
sdo esteredtipos, com cabelos arrepiados, de jaleco, dculos e associados a loucura, e quase
sempre sdo considerados como pessoas especiais, seletos de um grupo no qual ndo podem
ser incluidas pessoas “normais”. Isto pode ser verificado na figura 2, com a concepgéo de uma
aluna de que ela pode vir a ser uma cientista.

Figura 2: Caderno com

concepgao acerca do cientista
e resumo do contetido em um
mapa conceitual.

Fonte: Autoria prdpria.

Este recurso, do uso de caderno de desenhos, é bastante utilizado nos anos iniciais da educagao
infantil, pois provoca a interagéo do aluno com os temas estudados em sala, além de favorecer
as habilidades artisticas e motoras, porém o que normalmente acontece é que 0S professores
deixam de utilizar este recurso no decorrer do tempo. Neste periodo de vida, mais ou menos aos
11 anos, 0 aluno €é capaz de traduzir agbes em pensamentos e pensamentos em agoes. Piaget
afirma que nessa fase (estadio da inteligéncia operatdria concreta, de 7-8 a 11-12 anos) a atividade
cognitiva da crianca torna-se operatoria, passando por uma transicao entre a agéo e as estruturas
I6gicas mais gerais, com a capacidade de representacdo de uma agdo no sentido inverso de
uma anterior, anulando a transformagéo observada (CAVICCHIA, 2010). Portanto, nessa fase, o
aluno ja pode estabelecer relagdes de pensamento e acao entre os objetos, e essa atividade tem
grande potencial de promover a aprendizagem de forma significativa. Também nessas turmas,
foi sugerido que, uma vez por més, 0s alunos que tinham interesse, levassem para a aula um
experimento construido por eles, sobre qualquer assunto, e explicassem aos demais como e por
que funcionava. Essa atividade promoveu um grande interesse nos alunos, tanto aos que querem
demonstrar seus projetos, como aos que assistem, pois é algo novo que lhes esta sendo mostrado,
e este fato causa, no primeiro instante, uma perturbagdo positiva na estrutura cognitiva e apos a
busca pelo entendimento do novo provoca uma assimilagdo do que € apresentado ao aluno.

Os alunos do 8° ano participaram de uma atividade relacionada ao contetdo, que é explanado
durante todo 0 ano: o corpo humano. A turma se dividiu em duplas, as quais ficam responsaveis
por adquirir uma camiseta branca. E, na medida em que sdo estudadas as estruturas do
corpo humano, construiram representacdes dos 0rgdos e anexaram na camiseta, no lugar em
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Figura 3: A camiseta
confeccionada no 8° ano sobre
as estruturas do corpo humano.

Fonte: Autoria propria.

que correspondem no corpo. Foram representados 0s sistemas cardiovascular, respiratorio e
urindrio. Essa atividade promove ndo somente a interacao dos alunos entre si e com a professora
durante o ano todo, como também favorece a aprendizagem dos alunos, pois constroem seus
modelos de acordo com suas concepcdes sobre 0s contelidos, escolhendo os materiais que
irdo utilizar. A aprendizagem ocorre de forma ludica, pois € visivel o interesse e dedicagdo dos
alunos na construgdo dos modelos. Ao final da atividade, a camiseta possibilita a observagao
dos 6rgdos, nos lugares em que se encontrariam realmente, porém, obviamente, sendo uma
representacao do interior do corpo humano, como pode ser observado na Figura 3.

Na turma do 9° ano é possivel notar que ndo ha disponibilidade de um ndmero grande de
estratégias. Durante o periodo em que o0 estdgio foi realizado ndo houve nenhuma atividade
além da aula expositiva e uso do quadro, porém ao longo do ano, segundo relato da professora
e também dos alunos, séo desenvolvidas algumas acGes (poucas, porém ndo podem ser
ignoradas, pois sao atividades consideraveis no processo de ensino/aprendizagem). Entre estas,
a construcdo de alguns modelos representacionais, 0 que pode ser produtivo no &mbito da
aprendizagem, pois nesta fase da vida o aluno apresenta uma grande facilidade de abstracéo e
habilidades manuais (CAVICCHIA, 2010). Outra atividade muito interessante é o “jogo da torta
na cara”, no qual os alunos respondem questoes de contetidos tratados desde 0 6° até 0 9° ano.
E constituido por varias questdes e quem ndo acerta a questdo, como imaginado, “leva tortada”.
E uma atividade que provoca uma interagdo grande entre os alunos, pois se trata de uma
atividade ludica, porém so constata o que eles ja sabem, mesmo tendo um potencial, pequeno,
para promover a aprendizagem ou de instiga-los a aprender futuramente, para a participagéo
da mesma atividade. Isto pode acontecer através da metacognicéo, ou seja, quando instigado,
0 aluno consegue realizar a ligagdo da questdo com algum conhecimento que ndo havia
compreendido em um estado inicial.

Esta turma, do 9° ano matutino, € bem caracteristica, diferente de todas as outras observadas
em relagdo ao comportamento. S&o mais dispersos e com pouca concentragdo nas aulas,
conversam bastante entre si. No significa que ndo possuem potencial de aprendizagem,
pelo contrdrio, em alguns (poucos) momentos trazem durante a aula questionamentos muito
pertinentes para o ensino de ciéncias. A professora relatou que esta turma especifica ndo
apresenta muito interesse nas praticas, e algumas deixam de ser realizadas por este motivo,
sendo oferecidas ao 9° ano do turno vespertino, porque sdo mais receptiveis a estas abordagens.

A aprendizagem significativa impde que 0 aluno manifeste um “mecanismo (processo) de
aprendizagem significativa” e, para Ausubel (2003), existem quatro critérios que indicam o
momento em que 0 aluno assumiu uma responsabilidade adequada em relacéo a aprendizagem:
1) quando ele aceita a tarefa de aprender ativamente, tentando entender o material que Ihe
ensina; 2) ao tentar integrar o conhecimento aos que ja possui; 3) quando néo evita o esforgo por
novas aprendizagens, ndo exigindo que o professor faca tudo por ele; e 4) quando faz perguntas
necessarias sobre o que ndo compreende (LEBOEUF; BATISTA, 2013). Esses mecanismos
sugerem que a aprendizagem significativa, além de idiossincratica, € ativa, uma vez que é o
aluno quem decide em que tipo de processo de aprendizagem ird se envolver: significativa ou
mecanica, e qual serd o nivel de esforgo que fard na construgéo de novos significados.
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As causas de um comportamento ndo receptivo em relacdo as abordagens diddticas podem
estar relacionadas ao fato de a professora néo se identificar com a disciplina de fisica (conforme
seu praprio relato), e/ou com a turma, ou quanto ao comportamento deles estarem relacionados
as mudancas hormonais, visto que a adolescéncia € um periodo de transico para a fase adulta

e de mudancas fisicas e psicoldgicas. Além disso, informacdes indicam que desde 0 6° ano ja
demonstravam indicios deste comportamento.

Com relacdo a estas avaliagdes, ficam no campo hipotético, pois ha a necessidade de uma
andlise mais aprofundada acerca dos fatores que tornam esta turma do matutino, com estas
caracteristicas impares e ndo favoraveis ao processo de ensino/aprendizagem, porém deve ser
realizada em um periodo maior de observagao.

Retomando o estudo das didaticas utilizadas, € relevante afirmar que, além destas praticas
distintas nas etapas de ensino, as ferramentas auxiliares em comum entre todos 0s niveis séo:
videos curtos com associagdo do conteddo ao cotidiano dos alunos; como todas as salas de
aula possuem televisdo com internet, também € um recurso bem utilizado pela professora; e
ainda séo realizadas atividades descritivas individual e em grupos. Quase todas as estratégias
utilizadas possuem direcionamento para a avaliagéo.

Moreira ressalta que: “A facilitagdo da aprendizagem significativa depende mais de uma nova
postura docente, de uma nova diretriz escolar, do que de novas metodologias, até mesmo as
mais modernas tecnologias de informagéo e comunicagéo” (MOREIRA, 2010, p. 23).

Essa facilitagdo seré ainda mais efetiva se incorporar “sobretudo de novas maneiras de avaliar”, uma
VEZ que Nno cenario atual da educacao o contexto € muito mais behaviorista do que construtivista
e de certa forma este ainda determina as praticas docentes. A sociedade em geral exige “provas”
do que o aluno “sabe ou ndo sabe”, e este tipo de avaliagdo comportamentalista promove a
aprendizagem mecanica, uma vez que nao entra no ambito da compreensao (MOREIRA, 2010).

Neste aspecto, € relevante indicar que as diversas formas de avaliar alcangam um ndmero maior de
sujeitos, uma vez que nem todos aprendem da mesma forma e com as mesmas ferramentas didaticas.

Com a andlise de todas as estratégias analisadas, pode-se afirmar que as aulas se caracterizam
de forma geral como dialogadas, com a utilizacéo de diversos instrumentos, baseados em teorias
construtivistas e com pouco uso do quadro, o contrario de uma diddtica que muitas vezes se torna
macante para 0s alunos. Essa pedagogia pode ser comparada a uma pedagogia relacional, na qual
professor e aluno participam e constroem o conhecimento. Da forma como a professora apresenta
0s contetidos, torna-se mais facil manter a atencéo dos alunos, instiga ao didlogo e eles tém a
possibilidade de expor suas concepcoes. Essa variedade de instrumentos pedagdgicos favorece,
dentre outras coisas, a exploragéo das diferentes caracteristicas de aprendizagem de cada individuo.
Ela acentua os conhecimentos gerados e também permite a tomada de decisdo; dd significado
a conceitos de dificil compreensdo; exige a participacdo ativa; motiva; desperta a criatividade, a
participacdo e o prazer de aprender, ou seja, favorece em muitos aspectos a cognicao.

Outra caracteristica a ser mencionada é que ha uma abordagem construtivista da professora
quando ela questiona sobre 0s conhecimentos prévios, porém nado ha elaboragao de hipoteses.
Assim sendo, talvez 0 unico complemento que possa ser sugerido nas abordagens seria de,
além de constatar os conhecimentos prévios dos alunos, atentar a construgao de hipoteses que
possam ser testadas ao longo dos procedimentos.

Desta forma, 0 aluno pode ter consciéncia do que realmente aprendeu, em comparagao ao que
ele sabia em um estado inicial ou o contrdrio. Assim, permite a auto avaliagdo e a constatacéo,
se houve ou ndo aprendizagem. Nesse caso, 0 professor se torna um mediador que atua entre
0 aluno e o conhecimento.

As respostas sao cedidas a todas as dividas apresentadas. Esta pratica, por um lado se torna
cansativa ao professor, sempre tendo que narrar e expor o contetido de forma completa. Além disso,
0 professor tem seus conhecimentos testados, mas 0s dos alunos € que deveriam ser testados.



Ha também mais fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem, como as relagdes
sociais € afetivas estabelecidas entre professor € aluno, e essa relagéo € conturbada com relago a
turma do 9° ano. Com relacdo a isto, a Unica proposta a ser indicada seria a reflexdo sobre 0s objetivos
que se tem sobre estes alunos e repensar as estratégias que possam ter afinidade com 0s mesmos,
podendo ser que se tornem necessarias abordagens didaticas diferentes das que sdo oferecidas ao
9° ano do periodo vespertino, pois hd a concepcéo de que os sujeitos aprendem de forma diferente.

Entende-se, entdo, que as estratégias didaticas utilizadas, podem se constituir facilitadoras
no processo de ensino/aprendizagem, porém ndo se pode afirmar que estas por si sO sdo
determinantes neste processo. Deve-se lembrar que ha diversas variaveis que interferem
neste sistema e que dependem tanto dos alunos como dos professores. Isto foi bem evidente,
refletindo a respeito do 9° ano do periodo matutino, em relagdo as demais turmas. Dentre esses
fatores mencionados, destaca-se a motivacéo de ambas as partes, pois a partir das aspiragoes
de cada um € que serdo atingidos os objetivos.

As dificuldades para a execucao deste estudo foram minimas, uma vez que a instituicéo escolar
e a professora foram extremamente receptivos e se colocaram na posicdo de auxiliar em
qualquer dificuldade na observacdo. Com relagdo ao que foi observado, de forma geral, pode-se
expor uma dificuldade encontrada neste caso e por muitos professores construtivistas, que é a
falta de estrutura nas escolas, como de laboratorio, ou um simples espago para exposi¢ao dos
trabalhos construidos em sala.

Conclui-se que para que a aprendizagem seja significativa a atividade docente deve ser
planejada, refletida, avaliada e diversificada, valorizando a diversidade e respeitando os ritmos
de aprendizagem dos alunos.
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