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RESUMO

Este artigo tem como objetivos identificar, descrever e analisar operacfes anafdricas presentes em
textos de alunos de 6° ano do Ensino Fundamental, com dificuldades de aprendizagem, produzidos
para a Avaliacdo de Aprendizagem em Processo, aplicada pela Secretaria de Educagéo de S&o Paulo. A
pesquisa baseia-se nas contribuicdes tedricas de Koch (2006); Marcuschi (2005); Cavalcante (2003);
Apothéloz (2003) e Mondada, Dubois (2003). Os textos analisados, ainda que apresentem limitagcoes
acerca do conhecimento linguistico dos alunos, evidenciam que estes operam social e cognitivamente
por meio do uso de anaforas diretas e indiretas. Os resultados sinalizam a urgéncia de um ensino que
conceba a lingua como pratica social, cognitiva e historicamente situada, e nao um sistema auténomo
de regras fixas a serem seguidas.
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ABSTRACT

This paper aims to identify, describe and analyze anaphoric operations presents in texts of
6th grade students of Elementary School, with learning difficulties, produced for the Learning
Evaluation in Process, applied by the Sdo Paulo Secretary of Education. The research is
based on the theoretical contributions of Koch (2006); Marcuschi (2005); Cavalcante (2003);
Apothéloz (2003) and Mondada, Dubois (2003). Although the analyzed texts show limitations
about student’s linguistics knowledge, they evidence that pupils operate social and cognitively
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through direct and indirect anaphors. The results indicate the urgency of a teaching that sees
the language as a social practice, cognitive, historically situated and not an autonomous system
of fixed rules to be followed.

KEYWORDS
Referentiation strategy. Direct and indirect anaphor. Learning difficulties.

A emergéncia do trabalho voltado para a producéo textual na Educagao Basica tem direcionado
olhares de pesquisadores, educadores e gestores para a necessidade de um ensino orientado por
uma abordagem sociocognitivo-interacionista. Na concepcéo de Koch (2009), essa abordagem
compreende que o processamento textual se configura na inter-relagdo com outros sujeitos
e considera a especificidade da situacdo, 0 jogo de imagem e a atitude dos interactantes,
suas crengas, suas convicgOes, seus conhecimentos supostamente compartilhados, suas
expectativas e também as normas que regem a situacdo e as convengoes socioculturais.

Nessa direcdo, este artigo busca verificar como ocorrem as operagoes anaféricas em textos
de alunos com dificuldades de aprendizagem em relagéo ao sistema de escrita. Dessa forma,
0s objetivos sé&o identificar, descrever e analisar essas operagoes em produgdes realizadas por
alunos de 6° ano da rede publica estadual de ensino em situacéo de avaliagdo diagndstica. As
hipoteses séo de que as producdes analisadas evidenciam uso de anaforas e sinalizam que 0s
alunos demonstram potencial para o desenvolvimento da producdo escrita, embora os textos
manifestem problemas, tais como de ortografia, pontuagéo e paragrafacéo.

Esta proposta justifica-se por trés aspectos: a) emergéncia em contribuir com a formacao de
professores de Lingua Portuguesa da Educacao Bésica, uma vez que a sala de aula é o l6cus
privilegiado do professor e a lingua uma pratica social e cognitiva por meio da qual os falantes/
ouvintes e escritores/leitores interagem de acordo com suas intencionalidades (MARCUSCHI,
2008); b) necessidade de compreender 0s processos de referenciacdo materializados na
producdo textual de alunos com severas dificuldades de aprendizagem no intuito de elucidar
que a lingua ndo é um simples sistema de regras autbnomo desvinculado das condicoes de
producdo; c) relevancia de pesquisas de abordagem sociocognitivo-interacionista que colaborem
para a melhoria do desempenho dos alunos no referido nivel de ensino.

Entende-se que analisar o modo como 0s estudantes operam com 0S processos de
referenciacdo contribui para a compreensdo de que, mesmo apresentando problemas relativos
aos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e sociointeracionais (KOCH, 2009), eles utilizam
estratégias de referenciacéo ao reativar referentes no texto para formar cadeias coesivas. Para
direcionar essa compreensdo, analisaram-se dois textos de alunos de 6° ano, elaborados em
situacéo de avaliacdo diagnostica da rede publica estadual de ensino de S&o Paulo.

Aandlise empreendida é fruto de preocupages com o desenvolvimento sociocognitivo e discursivo de
alunos da Educacéo Bésica, especialmente daqueles que chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental
com severos problemas de aprendizagem. Os textos aqui examinados foram elaborados em situagao
de avaliagdo diagndstica inicial intitulada Avaliagdo de Aprendizagem em Processo (AAP), proposta
pela Secretaria de Estado da Educagao de S&o Paulo (SEE/SP), em fevereiro de 2015, aos alunos da
Educacéo Basica de 91 Diretorias de Ensino do Estado de So Paulo.

2 As escritas analisadas neste artigo foram produzidas por alunos da rede publica estadual de ensino em situagdo de avaliagdo
diagnostica. Tais escritas foram equivocadamente caracterizadas como ndo alfabéticas. Para Cruz e Albuguerque (2012), crianga com
escrita alfabética é a que consegue compreender o sistema notacional e que, por isso, é capaz de ler e escrever palavras (mesmo
com dificuldade) e, as vezes, frases e pequenos textos; ja crianga alfabetizada, além de ter escrita alfabética, é capaz de ler e produzir
textos de diferentes géneros.



A AAP tem como objetivo diagnosticar o nivel de aprendizado dos estudantes matriculados
na rede estadual de ensino®. Das provas constam questdes objetivas de Lingua Portuguesa
e de Matematica e uma proposta de reescrita. No caso da prova de Lingua Portuguesa, em
2015, os professores foram orientados para que lessem aos alunos o texto O Citime e eu?, de
Lygia Fagundes Telles, proposto pela avaliaco, e Ihes solicitassem a reescrita. A atividade tinha
como objetivos levantar conhecimentos dos alunos acerca do sistema de escrita e observar a
compreensdo sobre o texto lido.

Destaca-se que as escritas utilizadas neste artigo sdo parte de um banco de dados de uma
das 91 Diretorias de Ensino cujas preocupagGes centram-se nos processos de alfabetizagéo de
alunos com dificuldades de aprendizagem em relagéo ao sistema alfabético de escrita.

A Diretoria solicitou que, apos a aplicacdo das avaliacoes, textos de alunos com escrita ndo
alfabética fossem encaminhados ao Nicleo Pedagdgico para levantamento de problemas de
alfabetizag&o, orientagGes aos professores e elaboragdo de propostas de intervengdo da equipe
pedagdgica de Lingua Portuguesa. A classificagdo dos textos foi orientada pela proposta de
Ferreiro (2001)°. Para ilustrar a proposta da Diretoria, segue um modelo de escrita considerada
nao alfabética (Figura 1).
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No entanto, apesar da solicitacdo do Nucleo Pedagdgico para envio somente de escritas
consideradas ndo alfabéticas, foram encaminhadas escritas alfabéticas que exibiam
caracteristicas do sistema alfabético de escrita, embora sem uso adequado de convencées
ortograficas, regras de pontuacdo, paragrafacdo e segmentacéo.

Esse equivoco na classificacéo, além de suscitar a necessidade de formacgao do professor dos
anos finais no que se refere a aspectos relativos a alfabetizagao, evidencia a necessidade de
abordar estratégias de referenciacdo, especificamente andforas diretas e indiretas, de modo
a refletir sobre aspectos sociocognitivos mobilizados na producdo textual, ja que o ensino de
lingua ndo deve ser centrado na lingua como sistema inflexivel, autbnomo e encorpado de
regras. Nessa direcéo, a seguir, apresentam-se as categorias que servem de base para a analise
realizada neste artigo.

3. Anaforas como estratégias de referenciacao

Koch (2006) apresenta como estratégias de referenciacdo as seguintes operacoes:
construcdo e ativacao; reconstrucdo e reativacéo e; desfocalizacéo e desativagdo. A primeira,

3 Informagdo disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/avaliacao-aprendizagem>. Acesso em: 19 mar. 2016.
4 Anexo 1

5 Ferreiro (2001) classifica o processo de aquisicao da escrita em quatro niveis: pré-silabico, silabico (com valor sonoro e sem valor
sonoro), sildbico-alfabético e alfabético.
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construcédo e ativacdo, refere-se a um objeto textual ainda ndo mencionado, 0 qual passa a
ocupar um enderego cognitivo, ou Seja, um nodulo, no modelo textual, que fica saliente na
memoria de trabalho. A segunda, reconstrucéo e reativacéo, diz respeito a um objeto textual
(nddulo) ja existente na memoria discursiva e reintroduzido na memaria operacional por meio de
uma forma referencial, permanecendo, portanto, em foco na memoria de trabalho. A terceira,
desfocalizacdo e desativacdo, refere-se a um objeto textual que da lugar a outro e passa a
ocupar a posicao central. O objeto retirado de foco fica em estado de ativacao parcial, ou seja,
em stand by, disponivel na memoria de trabalho para utilizagéo a qualquer momento.

Para Koch (2006), pela repeticdo constante dessas estratégias, ocorre, por um lado, a
estabilizacdo do modelo textual. Entretanto, por outro lado, esse modelo é continuamente
reelaborado por meio de novas referenciagGes. Isso significa que se desdobram novas
categorizagdes e/ou avaliagdes acerca do referente por meio das quais nddulos cognitivos séo
modificados ou expandidos no modelo textual.

Nesse modelo, 0 processo de construgéo e ativagdo de referentes pode ocorrer de forma
nao ancorada ou ancorada. A primeira, ndo ancorada, ocorre quando um objeto de discurso
totalmente novo € introduzido no texto. Esse modelo passa, entdo, a ter um novo endereco na
memoria do interlocutor. J& a segunda forma, ancorada, ocorre sempre que um novo objeto é
introduzido, sob o0 modo dado, quando ha algum tipo de associacdo com elementos presentes
no cotexto ou no contexto sociocognitivo, podendo ser estabelecida por associagdo e/ou
inferenciacdo (KOCH, 2006).

Considerando que as operagdes basicas denominadas construcdo e ativacdo, reconstrucao e
reativacdo, desfocalizacéo e desativacéo de referentes constituem os processos de referenciacao,
foco desta pesquisa, discutem-se, a seguir, aspectos tedricos especificos dessas operacoes, a
saber, anaforas diretas e indiretas.

Anaforas

Koch (2006), llari (2005) e Marcuschi (2005) ressaltam que é comum nos estudos da linguagem
0 termo andfora como indicativo de repeticao de uma expressao ou de um sintagma, designando
uma equivaléncia semantica de correferéncia. Marcuschi (2005, p. 55) esclarece que “a andfora
¢ um fendmeno da semantica textual de natureza inferencial e ndo um simples processo de
clonagem referencial”. Sobre esse aspecto, afirma que a visdo classica que considerava a anafora
como um elemento substitutivo do elemento por ela retomado ndo levava em consideragao a
problemdtica da referenciacao textual em sua complexidade.

Segundo o autor, a concepgdo de andfora oriunda da retdrica classica indicava a repeticao
de um sintagma no inicio da frase. Entretanto, atualmente, as anaforas sdo designadas como
determinadas introducdes de referentes que se reportam, no cotexto, a algum tipo de expresséo,
de contetdo, de enunciados etc.

A andfora, um fendmeno dos processos de referenciac@o, possui como trago fundamental a
continuidade referencial. Diz respeito a uma estratégia de referenciacdo que estabelece algum
tipo de relagdo com elementos presentes no cotexto ou no contexto sociocognitivo, passivel de
ser estabelecida por associagao ou inferenciagéo (KOCH, 2006).

Considerar a andfora como uma espécie de clonagem referencial ndo leva em conta 0s
processos de referenciagdo como atividade discursiva, tendo em vista seu carater sociocognitivo
e interativo. Isso significa que a referenciagdo serve ndo apenas para evitar repetictes de
expressoes referenciais em um co-texto, mas também para argumentar, ordenar, inserir
informacdes novas, reformular ideias.

Afim de se estabelecer o universo tedrico das anaforas, abordam-se, na sequéncia, as anaforas
diretas e indiretas.

Anaforas diretas

Marcuschi (2005) afirma que as anaforas diretas (AD) sdo elementos que estabelecem uma
nocdo de correferencialidade ao retomarem elementos introduzidos previamente. A AD é, nesse



caso, um tipo de substituto do elemento por ela retomado. Assim, a nogéo de correferencialidade
é crucial, embora nem sempre aconteca de modo estrito. As vezes, aspectos gramaticais, como
concordancia de género e nimero, sao fundamentais e atuam de modo decisivo quando ha mais
de um antecedente referencial possivel.

Milner (2003) afirma que ha nocdo de correferencialidade entre duas unidades referenciais A
e B quando existir entre elas a mesma referéncia, isto é, quando a interpretacdo de uma néo
afetar a interpretacéo da outra.

Entretanto, 0 caso da andfora correferencial “ndo é paradigmatico das anaforas em geral”
(MARCUSCHI, 2005, p. 55), ou seja, nem sempre ha equivaléncia morfossintatica entre a
andfora e 0 termo a que ela se refere, além disso, nem toda anafora pode ser interpretada no
contexto de uma atividade de simples atribuicdo de referente. Mesmo no caso da AD, ndo ha
identidade absoluta entre a andfora e seu antecedente.

Adam (2008, p. 133) postula que as relacbes semanticas de correferéncia sdo consideradas
anaféricas “na medida em que a interpretacdo de um significante depende de outro, presente no
co-texto esquerdo (anafora propriamente dita) ou no co-texto direito (catafora)”.

Cavalcante (2003) inclui entre as AD as anaforas correferenciais totais (cossignificativas
e recategorizadoras) e as andforas parciais cossignificativas, cujas retomadas de referentes
ocorrem prospectiva e retrospectivamente. As primeiras abrangem qualquer processo por meio
do qual duas expressdes referenciais designam totalmente o mesmo referente; as outras se
aplicam as retomadas parciais do antecedente, precedidas por quantificadores ou por adjetivos,
imprimindo a ideia de “parte de um conjunto ndo-unitario” (CAVALCANTE, 2003, p. 112). Nesse
caso, por economia linguistica ou por razdes de estilo, 0 nome nuclear pode ser elidido.

Outra possibilidade de correferéncia é apresentada por Apothéloz (2003) como anéafora fiel.
Para o autor, sempre que um elemento anteriormente introduzido no texto for retomado por
meio de um sintagma nominal definido ou sintagma nominal demonstrativo, cujo nome nuclear
¢ aquele por meio do qual foi introduzido (uma casa... a/esta casa...), tem-se uma anafora fiel.
As anéforas infiéis, por sua vez, ocorrem sempre que o0 nome da forma retomada for diferente da
forma introduzida (exemplos de hiperdnimo e sindbnimo) ou quando a esse nome se acrescentar
uma determinagéo qualquer.

Conforme destaca Cavalcante (2003), a reiteracdo do nome nuclear, ainda parte das AD, é
classificada como anafora correferencial cossignificativa. A autora inclui também entre esses
casos 0s sindnimos e postula que eles sdo considerados recategorizagdes apenas quando
atendem aos propdsitos comunicacionais persuasivos do enunciador.

Ja Apothéloz (2003) postula que a cossignificacdo aproxima-se da correferencialidade. Para o
autor, a cossignificacdo se dé nos casos de anaforas pronominais qualificadas (ou pronomes por
comodidade). Ele destaca que “o funcionamento do pronome por comodidade consiste, assim,
em explorar a referéncia virtual de um lexema anteriormente utilizado, com o objetivo de operar
uma referéncia real diferente da operada na ocorréncia anterior deste lexema” (APOTHELOZ,
2003, p. 63).

Reitera-se, neste trabalho, aposi¢do de Cavalcante (2003) emrelagdoaofato de que hé naliteratura
certa incoeréncia quanto ao tratamento dado aos pronomes pessoais como cossignificativos,
conforme se verifica em Apothéloz (2003), Milner (2003), Koch e Marcuschi (1998). Em razéo
dessas incoeréncias e por considerar o baixo grau de significacéo desses pronomes, Cavalcante
(2003) designa-os anafdricos ndo cossignificativos e nao recategorizadores.

Mas em que consiste a recategorizagdo? Seria um simples processo de nova categorizagdo?
Entdo, 0 que seria categorizagéo?

As categorias utilizadas para descrever o mundo mudam em discursos comuns ou em discursos
cientificos, sincronica ou diacronicamente. Sdo multiplas e inconstantes e, antes de serem
fixadas normativa ou historicamente, séo controversas. Nao sdo evidentes, nem dadas de uma
vez por todas; sdo resultados de processos complexos e compreendem discursos, desacordos,
controvérsias (MONDADA; DUBOIS, 2003).



De acordo com as autoras, as categorias sdo instdveis dentro das praticas linguisticas e
cognitivas e, em termos de processos de categorizagdo, pode-se dizer que uma categoria
prototipica ou estereotipica é primeira considerada como a base mais disponivel e compartilhavel
para a comunicacéo; em seguida, so operadas modificacdes que fazem a entidade passar de
um ponto central de seu dominio semantico para um ponto periférico, ou que provoca uma
recategorizacdo lexical (MONDADA; DUBOQIS, 2003).

E esse processo de instabilidade das praticas linguisticas e cognitivas, em termos de
categorizacdo, que permite 0S processos de recategorizagdo. Koch e Marcuschi (1998)
defendem que a recategorizagdo pode ser tomada como “uma categoria fundamental para
explicar 0s processos de heterogeneidade semantica no processamento textual” (KOCH;
MARCUSCHI, 1998, p. 4).

Cavalcante (2003) inclui entre as AD a andfora correferencial recategorizadora, composta
de hiperbnimos, expressdes definidas, nome genérico e alguns pronomes, 0s quais efetuam
recategorizactes legitimas, dando ao referente um novo contorno. Essa classificacdo da autora
ratifica o posicionamento de Koch e Marcuschi (1998), que consideram a recategorizagdo como
categoria fundamental para explicar a heterogeneidade semantica no processamento textual.

Anaforas indiretas

As andforas indiretas (Al) sdo um caso de referenciacdo implicita por meio da qual referentes
novos sdo ativados por uma estratégia de ativacdo endoforica. Sdo “geralmente constituidas por
expressdes nominais definidas, indefinidas e pronomes interpretados referencialmente sem que
lhes corresponda um antecedente (ou subsequente) explicito no texto” (MARCUSCHI, 2005, p. 53).

Marcuschi (2005) apresenta um caso tipico de Al

Essa historia comega com uma familia que vai a uma ilha passar suas férias.
/.../ Quando amanheceu eles foram ver como estava o barco, para ir embora e
perceberam que 0 barco ndo estava la (MARCUSCHI, 2005, p. 53) [grifos do autor].

Embora o barco seja expressdo referencial nova, surge como conhecida por ancorar-se
cognitivamente na expressao uma ilha, que lhe da base.

As Al permitem construgéo, ativacdo, indugdo de referentes no processamento discursivo e
envolvem “atengdo cognitiva conjunta dos interlocutores e processamento local” (MARCUSCHI,
2005, p. 54). Inserem aspectos sociocognitivos relevantes no campo dos estudos gramaticais
que possibilitam interface com a semantica e a pragmatica. Sdo um tipo de anafora que nao
depende de correspondéncia morfossintdtica nem de reativacdo de referentes ja explicitados
(MARCUSCHI, 2005).

Marcuschi (2005) afirma que para o tratamento das Al trés aspectos precisam ser considerados:
a) alargamento da nocdo de andfora; b) admissdo de um processo de referenciagdo nao
extensionalista e ¢) consideracdo de processos cognitivos e estratégias inferenciais como
elementos decisivos na atividade de textualizagéo.

O primeiro aspecto problematiza a visdo estreita de anafora confinada apenas ao campo dos
pronomes e da referéncia em sentido estrito. O segundo considera o referente do ponto de vista
discursivo e desconsidera os referentes em uma relagéo apenas direta e biunivoca de mundo.
0 terceiro leva em conta 0s processos de referenciagéo como atividade discursiva por meio da
qual 0s sujeitos interagem sociocognitivamente em razao da (re)construgéo do real.

Relevando esses aspectos, Marcuschi (2005) postula que, para o tratamento das Al, a coeréncia
precisa ser considerada uma operag&o cognitiva que ocorre no processamento textual e ndo
existe simplesmente como uma propriedade intrinseca do texto. O autor propde considerd-la
como um principio de interpretacéo, e ndo como um principio de encadeamento enunciativo ou
de boa formacdo textual.

0 autor aborda uma definicdo de Al apresentada por Schwarz e acrescenta a ela casos de
Al pronominais e casos de indefinidos. Assim, nos casos de sintagmas nominais definidos,
Marcuschi (2005) postula que



[..] trata-se de expressdes definidas e [expressdes indefinidas e pronominais] que
se acham na dependéncia interpretativa em relago a determinadas expressoes
[ou informagGes constantes] da estrutura textual precedente [ou subsequente] e
que tém duas fungdes referenciais textuais: a introdugao de novos referentes (até
ai ndo nomeados explicitamente) e a continuacéo da relacéo referencial global
(MARCUSCHI, 2005, p. 59).

0 autor amplia a concepcao de anafora indireta incluindo também as expressoes indefinidas
e pronominais. S&o elementos que se acham na dependéncia interpretativa tanto em relago
a determinadas expressdes como em relacdo a informagdes constantes da estrutura textual
precedente ou subsequente, introduzindo novos referentes e dando continuidade a relagéo
referencial global.

Com base nessa reformulacdo, Marcuschi (2005) identifica as seguintes caracteristicas das
andforas indiretas:
a. a inexisténcia de uma expressdo antecedente ou subsequente explicita

para retomada e presenga de uma ancora, isto é, uma expressao ou contexto
semantico base decisivo para a interpretagdo da Al;

b. a auséncia de relagéo de co-referéncia entre a ancora e a Al, dando-se apenas
uma estreita relagdo conceitual;

c. a interpretagdo da Al se da como a construgdo de um novo referente (ou
contetdo conceitual) e ndo como uma busca ou reativacéo de referentes prévios
por parte do receptor;

d. a realizacdo da Al se da normalmente por elementos ndo pronominais,
sendo menos comum sua realizagdo pronominal (MARCUSCHI, 2005, p. 60,
grifos do autor).

Combase nas caracteristicas das Al, postulaoautor que elas ndo sevinculamacorreferencialidade,
ou seja, ndo retomam de forma explicita um referente previamente introduzido; também nao se
vinculam & nogéo de retomada, isto €, ndo garantem a continuidade de um ndcleo referencial
(em relacdo de identidade ou ndo); além disso, ndo remetem a introducéo de referente novo,
mas a um ancorado em algum elemento presente no co(n)texto sociocognitivo e semantico.

Por estarem ancoradas em algum elemento presente no co(n)texto sociocognitivo e semantico,
Marcuschi (2005) afirma que as Al tém fungao tematica e rematica, pois trazem uma informagéo
nova e uma velha. Velha na medida em que alude a algo dado, mas, ao mesmo tempo, apresenta
um novo referente.

Vé-se que as Al se ancoram em relagOes cognitivas cuja identificacdo se da inferencialmente.
Dai seu carater de ndo correferencialidade, ndo vinculagdo com a nogdo de retomada, “a
introducéo de referente novo” (MARCUSCHI, 2005, p. 61).

Marcuschi (2005), com base em Schwarz (2000), identifica dois tipos basicos de Al: tipos
semanticamente fundados e tipos conceitualmente fundados. O primeiro tipo exige estratégias
cognitivas, mais especificamente ligadas a ancoras lexicais, baseadas nos conhecimentos
semanticos armazenados no Iéxico. O segundo tipo exige estratégias cognitivas alicercadas em
conhecimentos de mundo e enciclopédicos.

Cavalcante (2003), por sua vez, divide as Al em andfora indireta com categorizacdo de um
novo referente; anafora indireta com recategorizacdo lexical implicita e anafora indireta com
recategorizacéo lexical.

A primeira, anafora indireta com categorizacdo de um novo referente, da-se por meio da
introducdo de um novo referente no discurso, que é categorizado pela primeira vez. Trata-se
de um tipo de andfora mais complexa, do ponto de vista cognitivo, em comparacao as relacoes
entre as andforas correferenciais e seu antecedente, pois exige um percurso de raciocinio
baseado em esquemas mentais compartilhados culturalmente.

A autora inclui entre esses casos a andfora com relagdo metonimica, ou seja, aquela que
estabelece vinculo de parte e todo entre a Al e sua ancora, chamada por alguns autores de
anafora associativa.



A segunda, andfora indireta com recategorizacéo lexical implicita, denominagéo dada, segundo
Cavalcante (2003), por Apothéloz e Reicheler-Béguelin, da-se em casos de silepse nos
processos de pronominalizagdo. A terceira, andfora indireta com recategorizacéo lexical, ocorre
por meio de um processo metonimico, em que um referente é reconstruido metaforicamente.

Neste trabalho, considera-se anafora indireta a inexisténcia de correferencialidade, a auséncia
de expressao antecedente ou subsequente explicita para retomada e a presenca de uma ancora
(expressdo ou contetido semantico) base para a interpretacdo da Al.

Uma proposta de andlise

Embora os alunos de 6° ano do Ensino Fundamental apresentem problemas severos relacionados
ao sistema de escrita, as escritas sdo classificadas como alfabéticas, ja que apresentam quase
todas as caracteristicas do sistema, mas sem uso, ainda, das convencdes ortograficas, de
estruturacdo de paragrafos, de pontuagéo.
Para a andlise aqui realizada, assumem-se 0s seguintes procedimentos:

a) imagem do texto original do aluno (Figura 2 e Figura 3);

b) retextualizagao® da reescrita;

¢) quadro com levantamento das operacOes anaféricas diretas e indiretas
(Quadro 1 e Quadro 2);

d) andlise dessas operacoes.

Figura 2: Reescrita 1 -
Producéo elaborada por
aluno de 6° ano para a
Avaliacdo de Aprendizagem
em Processo (AAP-2015).

Retextualizacao da reescrita 1

Linha O cidme e eu
01 Foi dormir no quarto com a sua irma e largou a janela aberta.
02 N&o tinha estrelas no céu e ndo sabia se estava acordada ou estava sonhando.
03 Viu o Ciume e foi acender a luz. O Ciume respondeu
04 - Nao acende a luz, ndo! Deixe apagada.
05 - Ndo me leva. Leva a minha irmd que eu sou feia, € ndo me pega. Minha irma é mais
06 bonita e mais inteligente. A minha mée e meu pai estdo ensinando inglés e espanhol, e

07  ndo me ddo a atengéo que vocé da.

6 Marcuschi ressalta que o processo de retextualizago “também se trata de uma ‘traducao’, mas de uma modalidade para outra,
permanecendo-se, no entanto, na mesma lingua” (MARCUSCHI, 2001, p. 48).
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Quadro 1: Descricao de
operagoes anaféricas.

Fonte: Dados da analise.

Figura 3: Reescrita 2 - Produgdo
elaborada por aluno de 6°

ano para a Avaliagéo de
Aprendizagem em Processo
(AAP-2015).
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Ancora Andfora direta

-aluz(.2) -aluz(l.3)

- Cidme (1. 3) - ciime (1.3)

-eu(.b - me (l. 5); minhairma (. 5); me (1.5); Minha irma (I. 5)
Ancora Anéfora indireta

N&o explicita suairma (. 1)

Embora o texto apresente severos problemas relacionados ao conhecimento linguistico
(gramatical e lexical), responsavel pela articulagdo som-sentido e pelo material linguistico que
permite Uso de recursos coesivos, selecao lexical, remissdo, sequenciagdo (KOCH, 2009), ndo
ha impedimento para a compreensao da proposta de sentido do autor'. O texto evidencia que o
aluno aciona conhecimentos sociocognitivos e culturais para escrever de acordo com a proposta
de reescrita. Um caso tipico desse conhecimento manifesta-se na I. 6 da retextualizagdo. O
aluno escreve inglés e espanhol em vez de francés. No texto que motiva a reescrita, constam os
idiomas inglés e francés.

Com relacdo ao uso de estratégias de referenciacéo eleitas para a andlise, o texto evidencia o
uso de andforas diretas e andforas indiretas.

A reescrita apresenta duas andforas diretas correferenciais: a /uz (I. 3) e citime (1. 3). Tanto a
primeira quanto a segunda andforas tém como referentes 0s mesmos termos, caracterizando-se
como andforas correferenciais totais, pois designam totalmente 0os mesmos referentes. O texto
também traz andforas cossignificativas: me (I. 5); minha irma (I. 5); me (I. 5); Minha irma (1. 5).
Estas se ancoram no pronome pessoal eu (I. 5).

Caso curioso se da com a anafora indireta: sua irma (I. 1). O pronome é uma andfora indireta
que se refere a um objeto ndo introduzido no texto. Trata-se de um objeto que esta no plano
cognitivo, e ndo na relagdo entre itens lexicais presentes no co-texto. O referente dessa andfora
¢ compreendido e compartilhado por aquele que conhece o texto de Lygia Fagundes Telles,
0 Cidme e eu. No dizer de Marcuschi (2003), as Al permitem construcdo, ativacao, indugao
de referentes no processamento discursivo e envolvem “atengdo cognitiva conjunta dos
interlocutores e processamento local” (MARCUSCHI, 2003, p. 54).

i _YRALA oL YA btz 2ip
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1 Aproducdo final foi enviada em folha de rascunho.
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Retextualizacao da reescrita 2

Linha O cidme e eu
01 Foi dormir no quarto com a sua irma e largou a janela aberta.
02  Nao tinha estrelas no céu e ndo sabia se estava acordada ou estava sonhando.
03 Viu o Ciume e foi acender a luz. O Ciime respondeu
04 - Nao acende a luz, ndo! Deixe apagada.
05 - Nao me leva. Leva a minha irma que eu sou feia, € ndo me pega. Minha irma é mais
06  bonita e mais inteligente. A minha méae e meu pai estéo ensinando inglés e espanhol, e

07  ndo me dao a atengdo que vocé da.

Ancora Anéfora direta

minha irm4 (1.05) ela (I. 05); ela (.05); ela (I. 05), ela (I. 05)
Ancora Andfora indireta

N&o explicita ele(l.02,1.02,1.04)

0 texto examinado manifesta operagdes anafdricas que reiteram o fato de a lingua ser um
fendmeno sociointerativo, histdrico e cognitivo. O leitor ndo tem dificuldade de perceber as
relacoes estabelecidas pelo autor ao utilizar os processos anaféricos de referenciacao.

Para tanto, utiliza anaforas diretas e anaforas indiretas. Identificam-se cinco andforas diretas
correferenciais ela (I. 05 e I. 06), ancoradas no sintagma nominal sua irma (1. 05), e trés andaforas
indiretas ele (1. 02; 1. 02; 1. 04). Ocorre 0 mesmo processo do texto anterior em que aparece um
objeto que esta no plano cognitivo, e n@o na relagédo entre itens lexicais presentes no co-texto.
Isso significa que as anaforas ndo séo simples. Marcuschi (2005) as considera um principio de
interpretacdo, € ndo um principio de encadeamento enunciativo ou de boa formagéo textual.

4. Consideracdes finais

Embora 0s dados obtidos ndo sejam suficientes para generalizar, € possivel considerar a
emergéncia da concepgdo sociocognitivo-interacionista para orientar as aulas de Lingua
Portuguesa, visto que esta compreende que o processamento textual se constitui na interagéo
entre 0s sujeitos, bem como considera a especificidade da situacéo de produgdo, o jogo de
imagem e a atitude dos interactantes. Ela pondera as crencas dos sujeitos, suas convicgoes,
seus conhecimentos supostamente compartilhados, suas expectativas e também as normas
que regem a situacao e as convengdes socioculturais.

A andlise permite afirmar que 0s alunos compreendem a proposta de reescrita e atendem ao
solicitado pelo professor. Nao se trata de escritas ndo alfabéticas, como classificadas pelos
professores inicialmente. Presume-se que essa classificagéo tenha sido realizada com base
em uma concepgao de lingua centrada na gramdtica normativa que enfatiza a variedade culta
ou padrdo da Lingua Portuguesa. O professor, ao centrar-se apenas na norma, desconsidera
a lingua como interagdo e, consequentemente, ndo analisa seus aspectos sociocognitivos e
interacionais.

A identificagdo, a descri¢do e a andlise realizadas neste trabalho reiteram a necessidade de
ensino de lingua que ultrapasse a andlise prescritivo-gramatical, uma vez que essa nao leva
em conta o0 sujeito que interage por meio da lingua. A andlise permite observar ainda que 0s
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alunos, embora com limitages, utilizam operacdes anafdricas diretas e indiretas em fungéo de
seu proposito de construir 0s sentidos do texto. Essas evidéncias reiteram a necessidade de um
ensino que privilegie a lingua como prética social que possui uma base cognitiva e histdrica.
Uma entidade flexivel, criativa e indeterminada por meio da qual os falantes expressam suas
intengOes de acordo com 0s objetivos sociocomunicativos e de acordo com as condigdes de
producéo textual.
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