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Organizamos o langamento desta edicdo da Revista EJA em Debate em meio a um contexto de
pandemia mundial, que levou a sociedade ao fechamento fisico das salas de aula e a um generalizado
distanciamento social. A Educagao de Jovens e Adultos, tal como outras modalidades de ensino, passa por
um momento de reflexao inescapavel, principalmente no que tange ao acesso dos discentes a educacéo na
sociedade desigual em que nos encontramos no Brasil.

Temos percebido, a duras vivéncias, que o letramento digital ndo tem sido para todos, tendo em seu
bojo uma questéo social intrinseca, a qual afeta ndo somente a construgéo e acesso de conhecimentos no
uso das tecnologias, mas também outros aspectos da vida dos sujeitos. E neste momento histdérico, no qual
os brasileiros percebem mais claramente nossas reais discrepancias sociais, desveladas pelaimposicéo da
interdicéo fisica das escolas, é que langamos a edigcdo nimero 15, do primeiro semestre de 2020.

OstextosdestaedigaodarevistaforamrecebidosemmomentoanteriorapandemianoBrasil,demodo
que ndo tiveram como tema os desafios que foramimpostos ands, educadores, nesta situagéo histérica. No
entanto, trazem reflexdes importantes sobre formagao de professores, gestao, politicas publicas e teorias
e praticas pedagdgicas, que se fazem, agora, ainda mais necessarias. Com isso, ocasionalmente (ou néo),
os textos desta edicdo convidam o leitor/educador a pensar sobre temas imprescindiveis a 2020 e seus
distanciamentos, como, por exemplo, o letramento digital e uso das tecnologias no contexto da educacéo
de Jovens e Adultos.

Tal tematica, talvez marginalizada em relagdo a modalidade de ensino da EJA, que é foco desta
revista, mostrou-se, neste interim, de carater emergencial. Este ano pandémico, talvez sequer imaginado
por muitos de nds, tem mostrado que nédo é possivel mais protelar a discussao sobre o uso de tecnologias
e de comunicacgéo no ensino. Assim, o uso de e trabalho com plataformas digitais torna-se nédo sé uma
proposta didatica, como também uma necessidade fundamental no cotidiano de alunos e professores em
distanciamento social.

0 momento presente também nos impulsiona a pensar outros momentos histoéricos em relagéo a
trajetoria da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil. Do mesmo modo, apresentam-se novos desafios
relacionados a gestdo educacional: quais sdo os impasses no ensino-aprendizagem na EJA que ja se
apresentaram e hoje se apresentam? Para além disso, os desafios do ensino remoto levam o docente
a refletir sobre sua identidade e seu papel como educador, bem como suas implicagdes no processo de
ensino e aprendizagem.

Trata-se, pois, de tempo propicio para (re)pensar e (re)dimensionar estratégias didaticas que visem
a promocéo da aprendizagem ativa dos alunos, mediante uma educacgdo emancipadora e que lhes propicie
autonomia (digital e néo digital) na construgéo do conhecimentos em diversas areas de ensino.

Na secéo Formagédo de professores, o artigo original Ser professor: sentidos, anélises e incertezas
de si, do autor Veridiano Maia dos Santos, trata a respeito da identidade docente, a partir de entrevistas
individuais e coletivas, complementares entre si, no d&mbito da pesquisa qualitativa, com professores
do Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Natal/RN, Brasil. Para tanto,
ampara-se na Teoria das Representacdes Sociais e discute o contexto de incertezas no qual os docentes
convivem no seu cotidiano escolar, atravessado de sentidos contraditorios e analises sobre o seu fazer
pedagdgico dentro dessa complexa modalidade. O texto traz a vista questdes que afetam o professorado
em niveis contrastantes de sabores e dissabores nas suas rotinas escolares, desvelando a compreenséo
da construcdo de representagdes sociais, que se costuram como saberes do senso comum de tais
profissionais da educacéo escolar publica. Os depoimentos dos entrevistados, analisados pelo pesquisador,
revelam as representagdes sociais de professores sobre os alunos jovens e adultos que retornaram ao
estudo, tracando reflexdes essenciais ao fazer docente daqueles que se dedicam a essa modalidade de
ensino.

Em sequéncia, na secéo de Gestao, o artigo original Politicas educacionais: gestédo dos impasses do
ensino-aprendizagem na perspectiva de docentes e discentes da EJA, dos autores Ruan Carlos dos Santos
e Katia Santos, busca identificar os principais impasses e desafios vivenciados pelos professores dessa
modalidade de educacdo em um contexto educativo especifico, mediante estudo de caso, pesquisa
bibliografica e de campo. A pesquisa foi realizada, em 2019, nas Unidades Descentralizadas (UD’s) do Vale
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do Rio Tijucas da Secretaria Estadual de Educagéo de Santa Catarina que atende o Ensino Fundamental (52
a0 92 ano) e o Ensino Médio (12 ao 32 ano) da EJA nos trés turnos do dia, e os resultados indicaram alguns
caminhos. No decorrer do texto e a partir desses resultados, os pesquisadores defendem a necessidade
de se investir em capacitagao docente e material didatico especifico para os alunos da EJA, bem como a
emergéncia de se pensar estratégias que minimizem a evasao dos alunos, além de se buscar uma adaptacgao
dos documentos norteadores do trabalho pedagdgico as especificidades do publico atendido, com vistas a
garantia de melhor qualidade no ensino da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Janasecgédode Politicas Publicas, o ensaio A trajetdria da educacao de jovens e adultos no Brasil, de Lenir
Keller e Elsbeth Léia Spode Becker, discorre sobre fatos relevantes que compdem a histéria da Educacgéo de
Jovens e Adultos no Brasil por meio de um levantamento documental e bibliografico da literatura pertinente
a politicas publicas, a legislagéo desde o Brasil Colonia até a atualidade, com a intencdo de compreender a
evolugéo da modalidade nos diferentes momentos histéricos, além dos seus desdobramentos no campo
educacional. A defesa dos autores é no sentido de que o pensamento em prol da EJA e sua qualidade de
ensino exigem flexibilidade, maturidade psicoldgica, criatividade e complexidade cognitiva, na medida em
que se busca atender as caracteristicas e qualidades de desenvolvimento e de cultura dos jovens e adultos,
as suas historias de vida e contextos sociais.

Partindo-se para a secgao de Teorias e Praticas Pedagogicas, sédo apresentados trés artigos originais
que apresentam discussodes educacionais em dmbitos diversos da Educacgao de Jovens e Adultos, sendo
que um deles aborda a questé&o do uso das tecnologias da informacg&o e comunicagéo nessa modalidade de
ensino, ao passo que os outros dois textos trazem propostas metodoldgicas de ensino nas areas de Lingua
Portuguesa e Quimica.

O artigo Uma anélise da fluéncia da redagéo de estudantes do PROEJA auxiliados por blog na educacéo,
de Carlos Emilio Padilla Severo e Viviane Borba Bueno Rodrigues, descreve umainvestigagao que teve como
objetivo apresentar alternativas pedagdgicas a aula expositiva tradicional no desenvolvimento da fluéncia
da escrita do estudante da educacao profissional e tecnoldgica, na EJA, em aulas de Lingua Portuguesa. O
trabalho investigativo foi de natureza qualitativa, e os instrumentos utilizados para analise dos resultados
foram a observacao participativa da pesquisadora, bem como questionarios direcionados aos estudantes e
docente regente da disciplina jé mencionada. Os resultados, conforme revelam os autores, apresentam uma
trilha para elaboragéo de estratégias pedagdgicas que buscam promover a emancipagao do estudante, nas
esferas do desenvolvimento intelectual, liberdade de expresséo e senso critico.

Otexto subsequente, o artigo original com o titulo O uso das tecnologias da informacéo e comunicagéo
naeducacgéo dejovens e adultos: umapropostaemancipadora, de autoria de Aline Carlade Sousa Leite Cipriano
e Francisco Adelton Alves Ribeiro, tem como foco o uso das tecnologias da informagéo e comunicagao
(TIC’s) no ensino-aprendizagem dos discentes de uma escola da rede estadual de Teresina - PI. Pautada no
método do materialismo histérico-dialético, foi utilizado o estudo de caso com procedimento qualitativo
e quantitativo para a realizagao da pesquisa, colhendo-se resultados por meio de informacgdes e eventos
reais, com o objetivo de descrever o contexto escolar e compreender, de modo mais amplo, seus fenémenos
sociais. A partir do estudo, os pesquisadores perceberam a necessidade de a escola e os professores
implementarem, de forma mais constante, as TIC’s no ambiente escolar, como forma de dinamizar o ensino
e aprendizagem do letramento digital, algo ainda problematico devido a carente formacao de professores
para o uso das tecnologias e a aparelhagem das instituigdes.

Por fim, o artigo original Educagdo ambiental e ensino de (Quimica: estratégias para promoc¢éao da
aprendizagem em EJA, dos autores Matheus Ladislau Gomes de Oliveira, José Regilmar Teixeira da Silva
e Elenice Monte Alvarenga, leva em consideragao as dificuldades de aprendizado dos alunos da EJA
na disciplina de Quimica e, a partir disso, apresenta uma proposta metodoldgica que busca estabelecer
conexoes entre os conteldos de Quimica e Educagdo Ambiental em turmas dessa modalidade de ensino.
Foram aplicados questionarios entre os estudantes, e os resultados obtidos impulsionaram a construgéo
de uma proposta metodoldgica de ensino contextualizado, a qual, a seu fim, demonstrou que os estudantes
puderam construir conhecimentos, nas areas trabalhadas, de maneira mais efetiva.

No dmago dos textos aqui apresentados, ha ponderagdes importantes sobre o (re)fazer docente,
cabendo um didlogo com uma afirmagcéo freiriana (da obra Pedagogia da Autonomia) que, ndo obstante ja se
tenham passado quase vinte e cinco anos, continua bastante atual: “A pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE,
1996, p.17).

De fato, o momento pandémico para o qual fomos lancados, sem qualquer poder de escolha, move-
nos hoje arepensar nossas estratégias didaticas (pensar sobre o fazer) e buscar solugdes as desigualdades
sociais que se mostram mais nitidas, sobretudo pela falta de acesso dos alunos da EJA aos meios digitais.

Assim, o compilado de textos que aqui sdo expostos nesta edi¢édo do primeiro semestre de 2020 da
Revista EJA em Debate traz questionamentos importantes sobre o nosso fazer docente na Educacéo de
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Jovens e Adultos justamente num momento histdrico em que, a despeito de nossa vontade, nossas rotinas,
certezas e verdades foram... desestabilizadas.
Uma étima leitura e profundas reflexdes!
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RESUMO

O presente texto é derivativo de pesquisa em nivel doutoral, desenvolvido através de entrevistas individuais e
coletivas, complementares entre si, no &mbito da pesquisa qualitativa, com professores do segundo segmento do
Ensino Fundamental da Educagéo de Jovens e Adultos no municipio de Natal/RN, Brasil. A sua base epistemoldgica
estdamparada na Teoria das Representacdes Sociais como fonte tedrica primordial para a anélise da investigacé&o.
Este artigo objetiva discutir o contexto de incertezas em que convivem os docentes no seu cotidiano escolar,
atravessado de sentidos contraditérios e analises sobre o seu fazer pedagdgico dentro dessa complexa
modalidade do Ensino Fundamental, como reflexao realizada a luz da anélise de contexto. A analise dos dados
desvelou questdes que afetam o professorado em niveis contrastantes de sabores e dissabores nas suas rotinas
escolares. Revelou, ainda, a compreensao da construgao de representagdes sociais, que se costuram como
saberes do senso comum desses profissionais da educacéo escolar publica, numa tranga simbdlica que faz
a malha de seus saberes curriculares dentro dessa modalidade educacional, indicando que ha representagdes
sociais de professores sobre os alunos jovens e adultos nessa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Professores. Representacoes Sociais. EJA. Curriculo.

ABSTRACT

This text is based on a doctoral research conducted through individual and collective interviews, complementary
to each other, within the scope of qualitative research, with teachers of the second segment of the Elementary
School of Youth and Adult Education in Natal / RN, Brazil. The Theory of Social Representations as the primary
theoretical source for the analysis supports its epistemological basis. In this article, we aim to discuss the
context of uncertainties that coexist with teachers in their daily school life, crossed by contradictory meanings
and analyses of their pedagogical practice within this complex modality of elementary school, as a reflection
made in the light of context analysis. Data analysis revealed issues that affect teachers at contrasting levels of
satisfaction and dissatisfaction in their school routines. Besides, it revealed an understanding of the construction
of social representations, which are sewn as common sense knowledge among these professionals in a symbolic
braid that knits their curricular knowledge within that educational modality, indicating that teachers hold social
representations about young and adult students in that teaching modality.

Keywords: Teachers. Social representations. EJA. Curriculum.



RESUMEN

Este texto se deriva de la investigacion a nivel de doctorado, conducido a través de entrevistas individuales y
colectivas, complementarias entre si, dentro del alcance de lainvestigacion cualitativa, con maestros del segundo
segmento de la Escuela Primaria de Educacion Juvenil y de Adultos en Natal / RN, Brasil. Su base epistemoldgica
esta respaldada por la Teoria de las representaciones sociales como la fuente tedrica primaria para el anélisis
de esta investigacion. En este articulo, nuestro objetivo es discutir el contexto de incertidumbres que coexisten
con los maestros en su vida escolar diaria, atravesadas por significados y analisis contradictorios de su practica
pedagdgica dentro de esta compleja modalidad de ensefanza, como una reflexion hecha a la luz del anélisis
de contexto. La andlisis de los datos desvelaran problemas que afectan al maestro en niveles contrastantes
de sabores y desabores en sus rutinas escolares. Revelaran ain una comprension de la construccion de
representaciones sociales, que se cosen como el conocimiento del sentido comun de estos profesionales de la
educacion en la escuela publica, en una trenza simbdlica que une sus conocimientos curriculares dentro de esa
modalidad educativa, indicando que los maestros tienen representaciones sociales de los estudiantes jovenes y
adultos de esa modalidad de ensefianza.

Palabras clave: Maestros. Representaciones sociales. EJA. Curriculo

1. Introducao

Moscovici (2012) afirma que a representacéo social é a preparagéo para a agéo, ndo s6 porgue guia
0s comportamentos, mas, sobretudo, porque remodela e reconstitui os elementos do ambiente no qual o
comportamento deve ocorrer. Ela possibilita dar sentido a conduta, integra-la numa rede de relagdes na
qual esta ligada ao objeto, fornecendo, ao mesmo tempo, as nogdes, as teorias e o fundo de observagoes
que tornam essas relagdes eficazes e possiveis. Assim, o estudo das representagdes sociais mostra que
esse campo se configura processualmente no dia a dia dos sujeitos. Nesse sentido, este texto é fruto do
processo empirico em nivel de doutorado e visa a analisar o ser professor na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) do Ensino Fundamental a partir da andlise epistemoldgica calcada na Teoria das Representagdes
Sociais (TRS). Ele adentra os sentidos que o professorado delineia acerca do trabalho pedagdgico que esse
grupo social empreende na citada modalidade educacional.

0 professor se vé implicado com o seu aluno e, mesmo nas adversidades cotidianas que enfrenta,
aponta o ser docente sobre a opgao escolhida acerca da postura materializada no exercicio profissional,
no sentido de se conceber como um agente de mudangas, revelando um preceito subjetivo, mas que pode
se replicar, socialmente, no amplo espectro do professorado quando se analisa o grupo em reflexdo/acéo.

0 contexto de interpretacdes se revela inerentemente correlacionado as questdes e posturas de
curriculo - que no limiar das analises aqui apontadas, estao intimamente ligadas as autoimagens do ser
professor e do seu saber/fazer pedagdgico na EJA. “O trabalho docente se enaltece quando deixa de ser,
apenas, cumpridor e ou executor de agdes, e passa a ser uma atividade de interagdo com outras pessoas,
dando assim sentido ao que fazem” (CASTRO; BRITO, 2013, p. 129). Para essas autoras, levando-se em
consideragao o atual momento de reformas educacionais, como a nova base curricular comum, tal dimensao
- do sentido no fazer docente - tem sido secundarizada, mesmo diante de caracteristicas flexiveis, mas
de agles codificadas, auténomas, porém controladas, que levam a um composto que combina elementos
contraditdrios e diversificados entre si.

Na discussao aqui empreendida, o questionamento sobre os sentidos de ser professor na Educagéo
de Jovens e Adultos traz o mote questionador aos entrevistados, cujo objetivo geral € analisar a dimensao
dos sentidos atribuidos pelos docentes a sua atuagéo profissional dentro da modalidade citada. Assim,
especificamente, o objetivo é tecer reflexdes sobre a questéo curricular, levando-se em consideragéo as
representacgdes sociais dos professores dentro do arcabouco de tessituras cotidianas que se constroem
quantoaocurriculodaEJAnoEnsinoFundamental, prioritariamente discutindoaconstrugaorepresentacional
social do grupo docente, por meio dos pressupostos tedricos da Teoria das Representagdes Sociais, acerca
do ser e das incertezas que campeiam o oficio docente, problematizando sentidos que estéo atravessados
na condigéo do ser professor.

A justificativa desse esforgo se da no a@mbito de obter compreensées mais detalhadas da
complexidade pedagdgica que atravessaaEducagdo de Jovens e Adultos, suasrelagbes coma problematica
da desisténcia discente em meio as preocupagdes docentes com o seu trabalho no dia a dia escolar acerca
dessa referida modalidade de formacé&o escolarizada.

sumario (¢

\.




@ sumario

Ser professor: sentidos, andlises e incertezas de si

2. Referencial teorico

No aspecto tedrico, é preciso considerar trés vértices que se cruzam para a costura dos fios que
cosem reflexivamente o tecido deste texto: o primeiro vislumbra a Teoria das Representagdes Sociais
estimulada, inicialmente, por Moscovici (2012) ao apontar a necessidade de uma melhor compreenséo do
sensocomumconstruido entre grupos sociais identificaveis dentro de contextos dasociedade, requisitando
entendimento entre contexto, comunicagéo e agao de seus membros, teoria esta que se ampara dentro de
um espectro mais abrangente da psicologia social.

0 segundo aspecto se refere a Educacéo de Jovens e Adultos, seus contextos e discussdes, em que
a questao curricular enseja sensivel atengdo. Ou seja, a discusséo nessa seara instiga problematizagdes
que devem ser consideradas especialmente, e aqui, em particular, a partir do olhar dos professores que
militam nesse campo educacional. O terceiro vértice recai, a partir das incertezas docentes quanto a
natureza subjetiva e simbdlica de seus oficios, nas questdes de curriculo dentro dessa modalidade do
ensino fundamental. Nesse aspecto, tanto a Teoria das Representacgdes Sociais quanto a questé&o curricular
da EJA envolvem um complexo e vasto arcabougo tedrico, e, assim, procuro inferir uma nogéo dos aspectos
epistemoldgicos nos quais me referencio ao longo deste estudo ao refletir sobre a costura destas trés
perspectivas no contexto deste estudo.

2.2 Teoria das representagdes sociais

ATeoria das Representagdes Sociais foi formulada no final dos anos de 1950 como uma epistemologia
de interpretacdo da realidade do cotidiano, operando como uma ruptura ao modelo positivista. Como ensina
Nobrega (2001), ela prop6e uma proposicdo do homem e os acontecimentos sociais invertendo os principios
e aordem do conhecimento psicoldgico em vigor & época. Moscovici (2012) introduz esta teoria substituindo
anocao de representacgdes coletivas, dentro do espectro da sociologia, como reconhecimento dos grupos e
dos individuos em contexto moderno, com clara importancia da comunicagdo como fenémeno convergente
de pessoas dentro de umarede de interagdes de saberes do senso comum, socialmente partilhados.

Como demonstra Castro (2014), a topografia do cotidiano de Moscovici vai do microcosmo ao
macrocosmo, e seus limites sdo estabelecidos nas fronteiras dainteragéo social. Essa espécie de topografia
dindmica supera o dualismo tradicional, introduzindo, pela natureza do objeto, umlugar de reunido e encontro
entre distintas situagdes. Em outras palavras, essa teoria leva em consideracao a ideia complexa de que
individuos e grupos sociais constroem conhecimentos fora do espectroreificado das ciéncias e neles guiam
suas ag0es a partir da tangéncia dos objetos de saber que lhes chegam como algo estranho, ancorando-os
e objetivando-os em seus contextos e percurso historico, cultural e social.

Ao pingar as ligdes de Nobrega (2001), é possivel o entendimento de que as representagdes sociais
(RS) séo elaboradas no contexto dos fenémenos que implicam os grupos, suas repercussoes interativas
e mudangas sociais em meio a questdes comunicacionais. “[...] compreendemos a centralidade da
comunicagéo na producéo de representacoes” (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 89). O contexto desta assertiva
aqual aautora se refere diz respeito ao fato relevante de que distintos géneros comunicacionais produzem
diferentes esquemas representacionais. Desta feita, a comunicag&o social tem responsabilidade na forma
como se fundam as representacdes sociais, determinando a formagao do processo representacional, que,
segundo esta autora, aporta-se em trés niveis: cognitivo, formagao das RS e edificagao de condutas.

O primeiro nivel diz respeito aos modos dispares que os individuos de um determinado grupo acessam
certas informagdes, o que também implica interesses subjetivos e na necessidade de agéo dos sujeitos
em relagdo aos outros. O segundo nivel aponta para a fundamentagao construcional da representacgéo
social: ancoragem e objetivacéo (a primeira torna um objeto ndo familiar em familiar; a segunda formata
uma imagem do objeto de modo a configurar um guia para a agéo no dmbito do senso comum dos grupos). O
terceiro nivel se articula a opinides, atitudes, esteredtipos na conceituagéo representacional.

Dessa forma, a representacao social € uma forma de conhecimento de um determinado grupo sobre
um objeto. Assim, Jovchelovitch (2011) ensina que a teoria das representacdes sociais se fundamenta
tanto em teorias da sociedade quanto em teorias do sujeito, pois nela hd um compromisso com o social e
com o individuo. De acordo com a citada autora,

[..]esté presente no inicio mesmo da teoria e pode ser visto na énfase dada, por um
lado, & dimensé&o simbdlica das representagdes que expressa visdes particulares
do mundo, identidades e imaginagdes especificas e, por outro, na dimensé&o social
das representagdes, em que o poder da realidade social de enquadrar nosso
pensament;) individual adquire a forga de um ambiente simbdlico (JOVCHELOVITCH,
2011, p.90).
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No cenario aqui descrito sobre algumas reflexdes acerca da Teoria das Representagdes Sociais que
enseja o fenémeno cotidiano das representagdes sociais, € possivel a inferéncia de que na construgéo
e acdo grupal acerca no dmbito do senso comum - no qual trafega este fen6meno - ha implicacdes
entre subjetividades dos individuos e relagdes de poderes transitando no interior dos grupos sociais
na produgao dessas representagdes sobre um dado objeto. Nesse sentido, este texto busca costurar
uma problematizagéo analitica no contexto do contelido das falas docentes ao tramitarem concepgées
representacionais envolvendo simbolicamente os sentidos do trabalho do professor na Educacéo de
Jovens e Adultos do Ensino Fundamental que refletem a questao curricular nesta modalidade educacional.

2.2 EJA e a questdo curricular

A Educacédo de Jovens e Adultos é perpassada, desde seu inicio, por uma trajetdria complexa e
adensada por diferentes contradigdes. Nesse caminho, Paiva (2004) ensina que, apds a Constituicéo
Federal do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, foi assegurada,
dentro das novas construgdes da realidade brasileira, a concepgéo de Educagao de Jovens e Adultos como
direito e dever do Estado. Assim, foi possivel no pais se atingirem novas conceituagdes sobre a EJA dando-
lhe sentido e ressignificagdes aos processos de aprendizagem pelos quais se relacionam os sujeitos em
sua humanizagao. Em suareconceitualizagao, na Educagao de Jovens e Adultos, a questéo curricular dessa
modalidade de ensino formal passou a questionar sua prépria esfera enquanto artefato imprescindivel ao
ensino escolarizado, embora ainda persista um ideario do curriculo afeito ao Ensino Regular.

Nesse contexto, a EJA ¢ “entendida como um campo vasto, pela perspectiva contemporénea do
aprender por todaavida, aeducagao de jovens e adultos ndo despreza o sentido daescolarizagdo” (OLIVEIRA;
PAIVA, 2004, p. 8). Essa reflexéo implica de modo indireto o entendimento de que a citada modalidade de
ensino é formada por uma conjuntura complexa, envolvendo sujeitos com distintas origens e saberes
experienciados tanto em vivéncia escolar, quanto no que diz respeito as experiéncias individuais e sociais ao
longo de suas trajetorias de vida. Isso significa, entendo, que, ao se pensar o curriculo na EJA, é preciso que -
para além das questdes didatico-metodoldgicas, contelidos e avaliagdes - sejaimportante a compreensao
acerca dos sujeitos discentes que demandam tal modalidade de ensino formal, suas realidades e saberes.

Notrabalhocomjovenseadultosaescutade suashistoriasde vidasdoumexcelente
ponto de partida para nos aproximarmos de seus imaginarios e representagdes
de mundo. Imaginarios estes que muito tém a dizer sobre as possibilidades de
permanecer ou abandonar a escola. Sao representagdes que estédo ancoradas nas
suas memorias de escola, de professor. Enfim, da experiéncia que tiveram com o
processo de ensino/aprendizagem (BARCELQOS, 2014, p. 86).

Compreendo que esta forma de se pensar o fazer pedagdgico na EJA esta diretamente implicada ao
curriculo como uma decisao docente, uma postura, uma forma de concepgéo no processo de ensino e de
aprendizagem, carregando consigo o entendimento acerca das especificidades da Educacéo de Jovens e
Adultos como relevantes e ndo podendo ser negligenciada. Portanto, o pensar curricular nessa modalidade
traz o movimento mutuo da agéo pedagdgica a partir do contexto escolar e da realidade dos sujeitos daEJA,
onde seus saberes simbdlicos e experiéncias sociais se complementam a tipologia histérica da vasta gama
de conhecimentos mediados no processo de formagao escolar aos discentes. Desta perspectiva, a agdo
pedagdgica docente passa a ser dialdgica e democratica mutuamente a agéo discente, pois, “na medida em
que partimos paraum didlogo com este ser simbdlico e social estaremos rompendo também com outraideia
nada solidéria em educacéo: a ideia de que alguém faz o outro aprender” (BARCELOS, 2014, p. 50).

Nesse contexto, a Educagdo de Jovens e Adultos congrega complexidades intrincadas que
reverberam no professorado e suas percepgdes e praticas cotidianas. Assim, em uma modalidade de ensino
gue tem em si mesma, de cambiante trajeto e com determinados aspectos peculiares que atravessam
tempos pedagdgicos - redugéo temporal para o processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula,
sujeitos discentes jovens e adultos de distintas matizes e experiéncias sociais -, a depender da concepgao
curricular docente, segundo compreendo, pode vicejar perspectivas no campo representacional dos
professores que podem diluir problemas cotidianos ou ampliar abismos pedagdgicos que recaem no
processo de escolarizagéo dos estudantes dessa modalidade de ensino escolar. Portanto, discutir a EJA é
matéria profunda e vasta, ndo cabendo seu esgotamento neste texto.

Ao pensar sobre essa questao que envolve a EJA e, transversalmente, a quest&o de curriculo na
modalidade, importante se faz a discussao de algumas ponderagdes que versam sobre a pesquisa no
campo das representacdes sociais acerca desta mencionada modalidade. Prefiro me deter sobre o cenério
educacional em que aqui tego reflexdes, qual seja: 0 espago da educacéo publica em Natal/RN, onde o seu
sistema educativo publico esté imerso. Ndo chego a falar em estado da arte quando me refiro a pesquisas
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que envolvam representacgoes sociais e EJA, ou mesmo sobre curriculo da modalidade, pois, no cenario aqui
citado, ndo posso afirmar que exista pujanga em termos de pesquisa. Ou seja, ndo existem muitos estudos
na conjuntura da temaética que aqui abordo, em nivel de mestrado ou de doutorado, desenvolvidos versando
sobre representagoes sociais no contexto da docéncia na EJA (ALBINO, 2010) e outro meu (SANTOS, 2014),
no qual tratei da questao curricular do curriculo de tal dessa modalidade com foco no olhar discente no
sistema educacional de Natal/RN.

Nesse sentido, Albino (2010) discute a representacéo social acerca do professor ao aluno na
Educacéo de Jovens e Adultos, ao assinalar que, em relagdo ao ser professor, a especificidade da EJA é
continuamente suprimida quando os professores se voltam a caracterizar a docéncia. Em relagéo a isso,
a visdo generalista prevalece, apontando uma nao relagéo, um nao lugar no que se refere a especificidade
dessa modalidade de ensino e, também, a imagem de aluno que apresentam. Uma vez que vinculam este
aluno aideia do fracasso, do ndo saber, do incapaz de aprender, marcado por peculiaridades que ndo sabem
como lidar, esses professores deparam-se com a destituicdo da concepgao de professor que possuem,
enquanto aquele que transmite conhecimentos, que ensina.

Cheguei ao entendimento em trabalho dissertativo (SANTOS, 2014) que existem percepgdes do
discente da EJA que apontam para uma formacgdo baseada em praticas pedagdgicas tradicionalizadas,
esvaziadas de um didlogo emancipador entre docente e discente (de modo geral), um ambiente escolar que
corrobora o sentimento de desvalorizagado discente e que, em seu entorno, “existem redes de saberes que
séo tecidos no cotidiano no entorno e que poderiam estar inseridos ao curriculo escolar oficial, mas que na
pratica ndo sdo reconhecidas de modo geral pela mencionada escola” (SANTOS, 2014, p. 180). Tal estudo
conclui que os estudantes jovens e adultos entendem que ha uma pratica docente que enseja um curriculo
expositor e prescritivo que desvirtua acomplexidade destamodalidade, ao se pensar alunos jovens e adultos.

3. Metodologia

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que os professores constroem representacdes sociais
sobre o curriculo na Educagao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental. Como justificativa, este estudo
mostrou-se necessario em virtude da exiguidade de pesquisas envolvendo a EJA, bem como de suas
discussoes curriculares narede municipal de educacéo do municipio do Natal/RN. Outro aspecto importante
de justificacéo é a enorme complexidade do trabalho docente nessa modalidade, as especificidades no
entorno pedagdgico do trabalho professoral comjovens e adultos em um cotidiano sempre difuso, complexo
e deintrincadas relagbes escolares as quais os professores se acham submetidos. Nesse sentido, busquei
me amparar nos anteparos metodoldgicos para este trabalho desenvolvido nas fundamentagdes da
pesquisa qualitativa, sendo que as bases desse entendimento se alicergam em ensinamentos de Gatti e
André (2010) acerca da pesquisa qualitativa em educacéo para o seu desenvolvimento empirico.

Utilizei, nesta pesquisa, os seguintes instrumentos de abordagem de investigagéo: entrevista
semiestruturadas e entrevistas coletivas, ambas complementando-se, pois, por meio de entrevistas
individuais e coletivas, abordeiaquestao do curriculo e suas dimensdes apartir dasredes de representagdes
sociais. Como questéo inicial, para incitar os docentes acerca das reflexdes que construiam sobre sua
préxis, indaguei: como ¢é ser professor da EJA? Da questé&o de partida, as reflexdes docentes ensejaram
farta derivagéo sobre a EJA, estrutura escolar, processo de ensino e de aprendizagem, comportamentos
discentes, praticas docentes, contetdos disciplinares, complexidade cotidiana com a evasao em meio as
sensacgdes de angUstias e de prazeres nos quais professores experienciam o dia a dia escolar.

Como forma de exploracao e observagéo preliminar, desenvolvi um questionario estruturado com 40
questdes a partir do qual pude constatar o nivel de formacéo dos docentes, areas, tempo de atuagao na
EJA e preferéncias por modalidade de ensino. Observou-se que os professores todos detém algum titulo de
pos-graduacgéo, contam com um tempo médio de 05 anos na Educacgéo de Jovens e Adultos. Isso tudo me
mostrou que estes profissionais tinham muito a colaborar com a reflexao que eu estava empreendendo em
forma de estudo académico.

Como mencionado, os sujeitos da investigacdo foram professores do segundo segmento da
Educacédo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental de trés unidades escolares da rede municipal de
educacéo do municipio do Natal/RN. Assim, doze professores, atuantes no segundo segmento da EJA
em escolas publicas do citado municipio, foram participantes voluntérios deste trabalhol. Todas as
falas foram analisadas de forma organica, ou seja, costuradas a analise do contexto das falas, levando-

1 Esta pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2016 e 2017 por meio do PPG Educagao/UFRN. Aquele periodo, ndo houve
necessidade de esta investigacéo passar por conselho de ética.
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se em consideragao os aspectos cotidianos inseridos nos contextos sociais e culturais de trabalho dos
professores participantes. Para tal processo analitico, utilizei-me da anélise de contetido de Bardin (1977),
com énfase referente analiticamente ao contexto.

Nesse sentido, este texto problematiza parte do ambito mais geral da pesquisa toda, delimitando-se
na questé&o do ser professor, os sentidos que amparam tal condigdo do docente e as incertezas do trabalho
pedagdgico que o professorado desenvolve no cotidiano da EJA. Ao decidir por fazer uma anélise mais
organica, entrecruzo as vozes docentes as minhas anélises, perseguindo o entendimento acerca do lugar
da fala dos sujeitos, seus saberes cotidianos, a partir do arcabougo tedrico sobre representagdes sociais,
costurando as falas e reflexdes/problematizactes aqui apontadas sobre, especialmente as questoes que
se delineiam quanto as incertezas e sentidos docentes sobre os alunos da EJA. Como recurso de analise,
por vezes, encadeio reflexdes e analises entre as falas docentes, e, de acordo com a complexidade das
vozes docentes na abordagem de algumas concepgdes, prefiro agrupar blocos de falas para tecer minhas
andlises de modo mais pertinente.

4. Descricao e analise dos resultados

Os professores se apresentam como sujeitos da educagdo que estdo imbuidos de sentidos
diferentes, anélises e incertezas acerca de sua agao pedagogica escolar. Os sentimentos que provocam
sensagdes de medos, que angustiam o profissional e que se mostram presentes por meio das cobrangas
feitas aos docentes combinam-se com os de regozijo e de impressdes positivas na pratica da docéncia -
lutas e conflitos enfrentados que desaguam nas posigoes curriculares basilares em termos de assungéo e
execugao na pratica pedagdgica. Os sentimentos vivenciados pelos professores no seu fazer pedagdgico
mesclam-se em prazeres e desprazeres, sao plenos ou se mostram impotentes, com frustragoes e éxitos,
amores e dissabores experienciados na profisséo diante das dificuldades encontradas na tarefa de ser e do
ser docente, com sensagoOes estimulantes ou, em muitos momentos, o contrario. Ao decidir por fazer uma
analise mais orgénica, entrecruzo as vozes docentes as minhas analises, perseguindo o entendimento acerca
do lugar da fala dos sujeitos, seus saberes cotidianos, a partir do arcabougo tedrico sobre representagdes
sociais, costurando as falas e reflexdes/problematizagées aqui apontadas sobre, especialmente, as
questodes que se delineiam quanto as incertezas e sentidos docentes sobre os alunos da EJA.

(1) Ser professor é vocé ter que se dedicar muito... Se dedicar mesmo! Porque
extrapola até o que é ser professor, de mostrar um conhecimento adquirido de uma
humanidade para o aluno - alguns com obstaculos mesmo de vida, né? Que vivem
num ambiente que néo vislumbram nada - e vocé est4 la pra mostrar que tem um
caminho bom a seguir se ele continuar. A dedicagéo tem de ser muito grande, viu?
Apesar da gente conseguir com que alguns poucos alunos que chegam bem longe...
Mas, a gente fica triste por aqueles que se perderam pelo caminho: alunos que
morrem vitima da violéncia, drogas, que também deixam de estudar porque tém
que escolher entre estudar e trabalhar para manter a vida. Alguns com potencial
de chegar bem mais longe, mas devido aisso terem que optar. Eu j4 tive aluno bom
que chegou a universidade e aluno bom também que no caminho se perdeu e néo
conseguiu chegar e isso entristece o professor (Docente A2).

(2) Hoje em diando é facil ser professor. Quando eu iniciei eu acho que era mais facil.
0 que eu acho mais dificil € essa mudanca, é essa convivéncia com a juventude de
hoje. A forma como eles pensam, como querem agir no cotidiano deles, essa falta
de responsabilidade, essa falta do querer estudar, essa falta do querer aprender. E
tudo muito imediato, eles se preocupam com coisinhas pequenas e isso, quando
a gente esta em sala de aula, que percebe, a gente fica decepcionado, eu acho.
E diante disso, eu ainda ndo descobri como fazer. Talvez seja essa a minha maior
angustia. Eundome descobriainda... Quando eu estou em sala de aula com criangas
de dois a seis anos, eu vejo de uma forma, quando eu pego esses adolescentes eu
ja penso de outra forma, e na EJA é umarealizagéo... (Docente C1).

(3) Hoje em dia 0 meu receio [como docente] é de néo ter contribuido com aquele
ser humano que ali estava e que precisava de mim tanto quanto eu precisava dele,
de repente esse ser humano [0 aluno] ndo seja um construtor no futuro. De repente
esse ser humano destrua mais do que construa. Eu me pergunto se nédo poderia ter
contribuido um pouco mais. O que é ingenuidade nossa porque o humano é dono
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de si, ele se controla, tem controle supostamente de suas agdes. Mas, é porque
nos professores gostamos de sentir que contribuiu... Como se fosse necessério
justificar? E o ego! (Docente B1).

Nessas falas iniciais, € possivel a identificagao de trés aspectos interessantes nas concepgoes dos
respondentes sobre ser professor: o primeiro diz respeito a questéo da dedicagao, que néo é apresentada
como um dever responséavel pelas atitudes profissionais dos professores no cumprimento de seu oficio,
como deve ser ou se devaimaginar de modo intrinseco ao trabalho dos docentes; 0 segundo aspecto aponta
para um sentido de nostalgia em referéncia ao passado do processo de ensino e de aprendizagem escolar,
intuindo-se que seja derivativo de uma ideia recorrente de que a educagao escolar publica do passado fora
mais qualificada e menos tortuosa, e a Ultima delineia-se por inseguranca que aponta o medo do fracasso
docente no ato continuo de sua agédo pedagdgica. A profissao se configura de forma amparada similarmente
a missao e interpretada como iconicidade referente a responsabilidade social inata ao momento de sua
outorga ao ser docente.

Naprimeiraparte desteblocode assertivas, osindicios elementares surgem tendentes aos meandros
de como asrelagdes de poder estdoinseridas no contexto da profisséo docente - e, consequentemente -na
escola, na sala de aula. Elas estéo implicadas em um diagrama simbdlico, tradicionalmente complexo, entre
aquestdo do ensino e da aprendizagem. Em uma ponta das ideias - do professorado -, sustenta-se a nogéo
simbadlica de que o aluno precisa receber conhecimentos, certos e determinados, para que possa conseguir
dar prosseguimento a vida social numa espécie sequencial de evolugdo; enquanto do lado discente vigora
certa contradita e resisténcia ao intento docente.

Na acdo objetiva de uns e na subjetividade e resisténcias de outros sujeitos inscritos em seu grupo,
o dilema social da educagao formal se aporta. Por ele, os embates nas relagdes de poder que se constroem
e se justificam sucessos e fracassos no pleito originario docente se materializam. Nesse aspecto, acredito,
conforme areflexdo seguinte, “poder nesse sentido ndo deve ser definido como o poder de uma pessoa, mas
antes como poder de uma posicéo social” (DIJK, 2015, p. 21). Grupos que pertencem a uma organizagéo,
a escolar, entram em embate cotidiano. Sdo relagées de poderes simbdlicos constituidos no interior da
educacao formal que, no cotidiano, configuram suas posigdes no jogo do ensinar e do aprender.

Caminhos sociais, suas bifurcagées contraditérias e cumulativas transitam entre trabalho e até
certa violéncia simbdlica, e se prestam, no olhar docente, ao desservigo escolar. Este fato correlaciona
o segundo ponto que remete ao imaginario de uma educagao mais regrada e tradicional do passado em
relagcdo ao presente, mas que fora mais eficiente. E, no final, a angustia é a fissura na autoestima docente,
pois é construida diante desses embates quase insollveis no dia a dia do professorado dentro da EJA. Se o
processo educacional é contraditdrio, se existem agdes dos sujeitos envolvidos que replicam resisténcias
ao orquestrado pedagdgico, de modo abstrato ou mesmo concreto, a educagéo em si é antindmica. As falas
se contradizem em si, por vezes em sindnimos de fracasso, de frustracéo, de anglstias e se correlacionam
em meio a alguns sucessos ou realizagoes.

A preocupacédo docente na condugéo de seu trabalho diante dos seus alunos infere-se em um
sentido de que eles se sentem pressionados socialmente a ndo serem causadores do inforttnio discente.
Portanto, a convicgao de dedicagéo - sob um ideario mais aproximado ao cunho missivo do que até mesmo
o profissional - aflora, mesmo frente as dificuldades julgadas nas exposicdes dos participantes, tornando-
se sensivelmente relevante no campo das preocupagdes dos mestres, em meio a um tempo presente
depreciado em relagéo ao tempo de outrora na educacao.

As anunciagdes sobre o ser professor soam quase como umideal sagrado, espectro de customizagao
da profissdo, mesmo em tempos contemporéneos mais complexos e multifacetados da sociedade. Nesse
sentido, aprofissao é tida como dificil e ardua, isto &, de certo modo sacrificante e até mesmo penosa. Nesse
aspecto, busco em Castro e Brito (2013) a compreenséo de que as mudangas que ocorrem na sociedade
atual passaram a modificar o cotidiano dos professores, trazendo profundas modificagdes no seu trabalho
e nas condigdes como ele é executado, considerando a complexidade da agao educativa. E, pois, preciso
gue haja compreenséo, imerséo reflexiva e ativa nesse cenério para que os professores estejam carregados
de menor potencial melindroso na érbita conceitual e atitudinal de seu trabalho escolar, em que pese o fato
de ndo se ter como acentuar deslegitimagao acerca das queixas e dos sentimentos que séo experienciados
pelos professores em seu cotidiano laboral.

Outro aspecto interessante nas falas dos professores é que elas se mostram voltadas para as
sensibilidades humanas dos sujeitos e menos para as questdes técnicas em sentido pedagdgico, o que
se relaciona com o que ensina Arroyo (2013), quando afirma que ser educador é ser o mestre de obras do
projeto arquitetado de sermos humanos. Essa é aimagem mais pesada e inquietante, provocando amor e
odio. Em meio as especificidades da atividade, que é qualificada, desses profissionais, reverberam-se os
sentimentos e até mesmo desabafos sobre as agruras e prazeres de ser professor, da profissdo em si. Ndo
surgem interlocugdes técnicas sobre o trabalho nesse campo do saber humano em relagdo ao estado da
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profissao. O ser professor nao esté implicado em uma analise das competéncias e habilidades especificas
acumulaveis no itineréario do professorado.

O ser professor é carregado da subjetividade humana, das sensagdes, das emogdes. No entanto,
esse aspecto é sentido e analisado por nuances diferentes muito em virtude das subjetividades dos
individuos (docentes), de suas trajetérias de vida e de percepgdo do mundo que é partilhado - ao se pensar
este coletivo, o grupo social docente - por meio de um discurso coletivo numa mesma diregdo ou concepgéo
simbdlica, isto &, imagética. Gonzales Rey (2012, p. 167), acerca da subjetividade e, neste espectro, sobre
os sujeitos, informa que:

a categoria sujeito € inseparavel da subjetividade. O sujeito € um sujeito produtor
de sentidos e, por sua vez, estd constituido como sistema de configuragdes
de sentido ao longo de sua histdria. Quando nos referimos a subjetividade, nos
referimos precisamente a esse sistema de configuragdes em que se organizam
os espagos da subjetividade social e individual, nos referimos ao momento de
producéo de sentido associado com as formas de organizagao de uma histéria em
nivel subjetivo. O sujeito esté a qualguer momento, no curso de suas atividades,
gerando contradigcdes produtoras de sentido que retesam suas configuragdes
atuais e se integram ao processo de seu desenvolvimento.

0 contexto educacional que envolve o professorado, com adversidades, cobrancas e expectativas, &
sentido de modo mais contundente do que o que é pedagdgica e epistemologicamente pensado, praticado,
debatido, estudado tecnicamente dentro das especificidades de competéncias necessaérias ao exercicio
da docéncia. Ser, verbo irregular, imbrica-se ao docente, labutador das/nas incertezas. Nao ¢ fécil ser
professor em escolas publicas. Nao é branda a profissao, uma vez que é dura, é pesada, é desgastante. E
ardual Reticéncias infindaveis em valoragao social e em interpretagéo conceitual dos individuos docentes
nestes tempos mutantes, como se vé na fala abaixo.

O 4rduo é olado dificil de ser professor. E... Uma das coisas que eu observo de arduo
de ser professor, além do material, é... Eu ndo vejo outra profisséo de nivel superior
e tdo especializada ser tdo mal remunerada. Apesar de ser aquela que forma as
outras... Mas, o arduo também, que eu coloco no sentido de dificuldade, é que a
gente ndo para, ndo. Além do ardor da profisséo, ser uma profissdo muito ardua,
mas assim... E rica. Extremamente rica se for pensar na questao humana, sabe?
De transmisséo e de troca de conhecimento. Mas o professor que sabe trazer
para a sala de aula, pra vida dos alunos que ele lida, se ele souber trazer a vida, o
cotidiano pra dentro da aula, se souber misturarisso, se souber trazerisso, é... Acho
que permeia melhor o ato de educar, sabe? O ato de ensinar. Enfim, como queira
chamar, ndo é? Porque se fala professor, outro educador, enfim... O arduo, o dificil
de ser professor é vocé trabalhar muito antes, tem a sala de aula que € o durante e
trabalhar muito depois. E como se... Assim... Nunca parasse. Como se néo... A gente
nunca para, né? E, as vezes, se torna arduo vocé ter que saber lidar comisso. Eu sei
que alguns professores sabem lidar melhor com isso, outros néo. Eu sou uma que
me envolvo muito com isso e acabo pagando um prego... O drduo estd no campo
material por a gente néo ser reconhecido como deveria, ndo ser valorizado e bem
remunerado; mas, o arduo também ¢ da dedicagao ser tdo grande em ser professor.
Apesar de até certo ponto ser uma escolha, mas eu acho que todo professor que é
comprometido mesmo com o ensino, ele acaba se doando muito, acaba se doando
demais & profissdo mesmo (Docente A3).

Ser professor é uma constante permuta com a incerteza e com a dissolugéo de si em relagéo a
imagem, perpetrada socialmente, e em relagdo a construgédo da autoimagem de um grupo profissional,
implicada dentro de um ideaério cultural de entrega e dedicagcdo sem fim em meio a cobrancgas, pressoes e
contingéncias do contexto educacional. Para Arroyo (2013), o oficio que carregamos tem uma construcéo
social, cultural e politica que estd amassada com materiais, com interesses que exploram a escola. Esses
sdo tragos que configuram este coletivo, esta fungdo de mestre de escola. Tais aspectos podem corroborar
comoargumento da falaja mencionada que apontaa profisséo docente como sendo ardua, dificil, cansativa.
E possivel a concordancia com esse autor quando ele infere que uma estratégia - que deve o professorado
aventar - pode ser a de reconhecer essa heranga recebida ao longo dos anos, seu peso, social e cultural, as
relagOes e estruturas que lhe déo forma, inclusive escolares que a reproduzem, redefinindo seus alicerces,
relagdes sociais e culturais, bem como alterando as condigdes ao irem se afirmando novos tragos ou
redimensionando perfis.

Nessa conjuntura apontada pelos entrevistados, tem-se uma profissdo dificil, sacrificante,
incessante, desprestigiada, degenerada, pouco valorizada-mesmo sendorica, abundante de possibilidades
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transformadoras dos sujeitos -, congregando sentimentos e sensacoes, segundo as falas dos professores,
boas e desagradaveis também. Uma escolha profissional de iluséo e desilus&o, optada como carreira laboral,
que desvela olhares que direcionam convergéncias e divergéncias de impressoes subjetivas e construgdes
socialmente partilhadas no discurso do grupo.

O pensamento de fracasso que atravessa toda a dedicagéo cria sensagdes angustiantes que
provocam conflitos de cunho emocional nos professores, embora se vejam comprometidos com o seu
trabalho pedagdgico. A complexidade da natureza do trabalho docente ora resigna o professor, ora
causa indignacéo e desesperanca. A suposigao de que os alunos ndo cheguem aos objetivos os quais os
professores imaginam para aqueles afeta-os de forma a causar insegurancgas aterradoras. Diante disso, ou
mesmo por isso, o professor se pde a servigo do ser discente para que seja possivel o sucesso escolar e
de vida do estudante, dedicando-se e incumbindo-se desse oficio, aprendendo a resistir as contrariedades
vivenciadas em sala de aula e fora delas (embora causem sensagdes pungentes), como é possivel a
constatacdo nas duas falas seguintes. ,

A educacéo é um territorio de luta, de antagonismos, de esmero, de entrega. E um sacrificio aceito,
o de ser professor. A profissédo é dubiamente penetravel em um espago-tempo simbdlico contrastante e
sinuoso, que faz o professorado entrelagar em si o oficio como uma espécie de vocagao, que explica ou
suporta os desaforos e as adversidades por aproximagoes de sua “profissionalidade” cambiante. E, nesse
processo, mutuamente interpreta esse espectro de extravagéncias tangiveis a figuragéo objetiva de suas
responsabilidades de fato e de direito. Trata-se de um dispor-se em meio ao que lhe € indisponivel dentro do
sistema da educacéo publica.

(4) A esséncia do professor é dedicagéo. Vocé tem de estar |4, se preparar, ndo
esmorecer - e é facil esmorecer porque, as vezes uma palavra de um aluno, que pra
ele é brincadeira e pra vocé néo é, porque fica na sua cabega - e lidar com esses
jovens. E uma responsabilidade porque vocé quer o melhor pra eles, né? Vocé quer
que eles tenham um bom emprego. Vocé ndo quer passar pelas ruas e encontrar
ex-alunos seus pedindo ou vendo o estado deles... Horrivel, né? Vocé quer que pelo
menos eles estejam num lugar melhor (Docente A2).

(5) Hoje eu posso me colocar a disposicdo do aluno sem o receio de receber um
nao. Isso foi uma conquista minha de perder esse medo do outro, desse sujeito,
me dizer ndo e resistir a tudo que eu digo [em sala de aula]. Ent&o, com o passar
do tempo esse medo caiu. E essa sociedade que ai esta constrdi isso no docente.
E uma blindagem em sala de aula. Eu fui blindada, pensando que a transformagao
estava em minhas méos... No primeiro ndo, eu me perguntei: como? Poxa, eu trouxe
asalvacgdo pravocés! Eu eraa frustragdo em pessoa. Eulembro, noinicio, de chegar
em casa todos os dias chorando, numa angustia... E essa realidade se deu numa
turma de jovens e adultos de um projeto ligado a uma igreja. E eu percebi que o
que me ensinaram nao estava dando certo. Mas, ainda hoje eles me dizem n&o. A
angustia ainda é amesma, porque se ela ndo mais existir melhor ficar em casa, mas
areacao - profissionalmente falando - é bem mais rapida (Docente B1).

O contexto dessas falas aponta para uma meada inextricavel de sentimentos que habitam a
construgao simbdlica dos professores sobre o seu ser enquanto grupo de um fazer especializado. Essa
polifasia cognitiva, perceptivel, que se posta em processo circundante da autoanalise docente a adaptar-se
ao contexto, no julgamento funcional da propria atividade laboral, mostra-se contundente. Surge um misto
de sensacgdes prazerosas e de conotagOes opostas: sentimentos de amor pela profissdo e, no decorrer
do percurso profissional, cansago e esmorecimento em suas atividades escolares. Dessa maneira, eles se
refletem nas realizagdes e eventuais fracassos, em meio a misséo que parece que lhe foi destinada pela
prépria escolha, de modo que véo se transmutando os sentidos que se tém do fazer docente. Sao itinerarios
de afetivos que atingem os professores nos seus caminhos profissionais. E o percurso, a caminhada, as
adversidades, a responsabilidade sentida que vai moldando as concepgdes/acdes desses profissionais
sobre o ser, que é professor, que se ressente e que se inquieta ou se resigna.

A questao subjetiva [propria do individuo] se tranga com as questdes sociais das situagdes que vao
se desvelando na caminhada em meio aos contextos que estao presentes em cada tempo histérico dos
sujeitos, como pode ser visto na proposigéo tedrica:

Adiversidade de situagdes e experiéncias culturais que encontramosrequer esforgos
adaptativos e uma plasticidade crescente de nossos saberes e motivagdes. Porisso,
0 modo como representamos o mundo é multiplo. A natureza polifasica de nossos
sistemas cognitivos &, em si, altamente adaptativa e funcional para a vida humana
(RENEDO; JOVCHELOVITCH, 2007 apud JOVCHELOVITCH, 2014, p. 223).
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Ha acomodacgéo ao ambiente exposto nas relagées de poder, nas fungdes desempenhadas dos
outros inseridos e do grupo pertencente; funcdes que resistem em um grupo e no grupo, a0 mesmo tempo
em que a aceitagao vai se estabilizando nos grupos e entre grupos. Movimentos dialéticos construidos nas
relagOes e nas representacgodes sociais ativas a guisa do campo educacional.

Nesse sentido, para cada professor, como membro de um grupo imbuido nas acdes e reflexdes
educacionais, ndo parece que se configura como um sujeito dispare das inferéncias de Moscovici (2011),
qguando esse autor afirma que o individuo, se estiver adaptado e com capacidade de reacéo, pode ser capaz
de resistir as pressdes sociais e do incdmodo resultante de sua interagdo com o outro, conformidade que
resigna o ser docente ao passo em que se antagoniza ao reafirmar sua identidade nas tensdes de saberes/
poderes cotidianos. Embora os sentimentos e sensagbes que afetam o professorado moldem suas
estruturas cognitivas no ambiente social em que se faz agente de uma profisséo e persista no seuitineréario
de labor. O ideério de se sentir acudindo um ser pendente de ser acudido ainda integra a psiqué do docente.

Essaformaperceptivadoprofessoradoaventura-senogrupode pertencaprofissional,e mesmoimbui-
se de molduras figurativas reordenadas nos tempos atuais transeuntes, que se revelam na objetividade do
compromisso. E essas mlltiplas sensacdes e emogdes estdo em consoante implicacéo as decisdes de
curriculo no cotidiano dos professores, porque lhes sao derivativas, mesmo que ndo se mostrem de modo
tdo explicito, elas orbitam o raciocinio do coletivo docente.

Uma sensivel marca, embora néo seja a Unica, que ainda se faz presente com o passar dos anos
na atividade dos professores, & o0 aspecto passional: “eu vi que eu gostei; comecei a gostar e néo tenho
vontade de sair. Eu me sinto feliz, gosto de dar aula. Gosto de ver quando os alunos esté&o alegres quando
aprendem... Se eu ndo gostasse ja teria saido e até ja tive momentos pra sair, mas... Eu gosto de continuar”
(Docente A2). Para além de qualquer aspecto técnico, académico, epistémico, pedagdgico, ser professor é
gosto, e, por consequéncia, também ¢é desgosto; é sentido, é sentir; & a convivéncia didria com um recorte
contraditorio da vida em sociedade; € um feito, um jeito de ser compartilhado e dividido entre o grupo nas
conversas didrias, nas reunides de trabalho, nos embates rotineiros, nas aulas. E revolta subjetiva e é
acomodacéo coletiva; é reflexdo resistente em tempo que é conformagédo ao sistema. E argumento que
identifica, reclama e causa angustia ao passo que também implica em adaptacéo; incerteza no conceito,
incorporagao a realidade; reverséo darazao por aproximagao de um incerto mister e de seus afetos.

Aprofissao é quase umaimponderavel inconstante dentro do caos de sentimentos, de maneira que “o
conformistaresolve seudilemaexpressando publicamente uma opinido contrariaa sua e ficando convencido
daverdade de sua prépria opinido” (MOSCOVICI, 2011, p. 33). A profissédo docente é a (re)apresentacéo, por
vezes, de ordem imagindria, do ideal na (in)concretude e espessa forma do material dentro do discrepante
cotidiano. E preciso gostar do oficio, que é provéavel de certo rancor na proflssao afirmacéo e negacéo. E
linguagem contemporénea interligada em ethos e logos destes tempos pds-modernos onde, como se
constata no proximo bloco de falas, uma espécie de tempestade de sentimentos - por vezes contraditérios
- estéo presentes no fazer docente no contexto da EJA.

(6)Serprofessoracorresponde aumamisturade sentimentos que variadependendo
do momento, podendo ser exaustivo, desafiador, estressante, atualmente vem
sendo cansativo. Ocorre o desafiador, quando tenho que estudar, pesquisar para
atingir os objetivos relacionados com a aprendizagem dos alunos e também no que
diz respeito a minha prépria aprendizagem que se aprimora a medida que planejo,
pesquiso; é desafiador lidar com diferentes personalidades, universos mentais,
ter que conviver de forma harmoniosa, é dificil e desafia. A profissdo se torna
estressante e cansativa, quando tenho que dar conta de muita coisa ao mesmo
tempo, planejar, elaborar caderneta, correr de um canto para o outro para ensinar,
lidar com muitas pessoas ao mesmo tempo, comportamento dificil de alunos
imaturos (Docente E2).

(7)Serprofessora,pramim,éumarealizagdo.Naverdade,eunédoescolhiserprofessora;
ja veio de familia: minhas irmas sao professoras, minhas tias séo professoras, ai eu
fui seguindo esse mesmo caminho. E quando eu decidi ser professora, eu néo tinha
isso: eu quero ser professora. Eu descobri o gostar de ser professora com a prética.
Isto é, sendo professora. Entéo, eu disse: - & isso mesmo que eu quero ser. Quando eu
comecei eu percebi que iria gostar daquilo ali (Docente C1).

(8) O desprazer de vocé ser professor é vocé encontrar em turmas alunos que
ndo querem aprender e ndo deixarem os outros aprenderem. E a gente vé que a
escola ndo pode fazer nada. Mas, o professor tenta mudar o aluno, mas ele acha
que o futuro dele é mesmo daquele jeito igual ao pai ou méae que escolheram
caminhos errados... E pra tentar mudar, o professor bate de frente com ele e até
fica machucado emocionalmente, principalmente isso. Por que déi de saber que o
aluno tem até potencial, mas ndo quer, ndo quer, ndo quer... Vocé mostra o caminho,
as vezes, ele vai, vai, mas depois tudo se perdeu: volta de novo a estacainicial. Isso
é um desprazer! (Docente A2).
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As relagbes de poder entre agdo e reagdo, sentimentos e emogdes, pelos quais os professores
moldam-se nos contextos das praticas diarias, principiam-se as falas docentes. Na perspectiva desses
individuos falantes, as subjetividades dos atores docentes reconstroem valores varidveis da fungao
pedagdgica no seu caminhar entre aspectos sociais, culturais e histdricos. A autoimagem considerada nas
acoes cotidianas se posta em perspectiva compromissada no transcorrer do tempo/experiéncia docente.
Por outro turno, as aproximacoes classificatorias em sua impresséo profissional momentanea, por meio de
entendimentos e até distorgdes da realidade, entabula vicissitudes, que, provocadas a partir estranheza da
profissdonaEJA, elencamligagdes conceituais asnomeagdes que designam passionalidades, contradigbes
internas aos individuos e partilhas na coletividade professoral. Nas maneiras de percepcao e interpretagao
dos fenémenos que estédo em volta do laboro do professor, a assungéo da profissao delineia a tentativa
de mudanga do alunado; desta matriz construtiva, os embates cotidianos ddo o tom do feedback que
enraizam as angustias e concomitantemente normatizam - em uma dindmica de mao dupla - os limites do
professorado no dia a dia escolar.

Trata-se de imbricagdes cognoscentes - saberes sociais e educacionais - que interpretam e
vislumbram definicdes e constituem o ser docente. Por analogia, compreende-se tais aspectos em
Jovchelovitch(2014), que tece consideragdes acercadasrelagdes entre 0s processos macro e 0s processos
micro, e a constituigcdo do social como campo simultaneamente sdcio-historico e psicossocial. Entéo, se é
correto afirmar que a histdria e a sociedade nao se reduzem ao campo das operagdes psicossociais, também
énecessario resgatar o simples fato de que elas ndo se fazem sem a agéo cotidiana do sujeito psicossocial,
de homens e mulheres comuns, que, em dando sentido a experiéncia vivida, estabelecem sua conexao com
a dimensao dos grandes processos sociais. Por um olhar anélogo, é plausivel a reflexao de que a educagéo
seja um destes processos na sociedade.

Existe um direcionamento convergente do professorado que sinaliza concepgdes que séo
compartilhadas sobre esta questéo: em primeiro lugar, a partir das falas dos respondentes, o professor
esté cristalizado no contexto escolar como o sujeito da agéo, o verbo, o agente de transformacgé&o do outro -
aspectos que estdo implicitos nos docentes muito em funcéo de seus processos formativos profissionais,
suas conjunturas subjetivas de apreensdo e compreenséo da atividade que exercem, e, em razdo de um
ideério social sobre a natureza desse profissional em nossa sociedade; na materialidade pratica do trabalho
docente, em segunda acepcéo destas falas, hd o confronto na resisténcia de terceiros envolvidos no
cotidiano das escolas, tais como e, principalmente, aqueles pertencentes ao grupo discente. O terceiro
aspecto correlacionado estd em orbita no campo dos sentimentos, que afetam, frustram, emocionam os
docentes, como variaveis sintomaticas em decorréncia do citado confronto diario.

Esses trés aspectos, transversais e de natureza pulsante, ndo estéo separados; e, se aparecem
sequenciados, somente estdo como forma de escrita para mais singela compreensao didatica. Na préatica
cotidiana, eles estdo multiformes, imbricados no ser professor e se interagem mutuamente em influéncia
social, em normatividades técitas entre grupos, porém dindmicas e, por isso, recobertas de incertezas
em meio aos sentidos e motivos evocados pelos professores, seja por meio de suas subjetividades, seja
conforme as relagdes sociais no &mbito de suas atividades educacionais nas quais participam os docentes.
Esses aspectos séo explicados nas licdes abaixo referenciadas: Moscovici (2011) e Foucault (2003),
respectivamente.

A influéncia social pode ser aceita, seja na medida em que ela evoca o desejo do
individuo de conservar seu status diante dos outros, seja na medida em que ela
implica sua dependéncia com respeito aos outros no que se refere a informagao
relativa a simesmo e ao mundo circundante. Podemos chamar o primeiro conjunto
de motivos de adeséo ao grupo: determinantes “normativos” ou “motivacionais”;
e ao segundo conjunto: determinantes “informacionais” ou de “incertezas”
(MOSCoVICI, 2011, p. 31).

Esse autor ainda ensina que, na situagéo normativa, aimagem que a pessoa forja de simesma é um
reflexo da relagéo referente as recompensas e as punigdes que ela pode receber dos outros. Na situagao
informacional, o individuo aceita os outros como fonte de influéncia porque ele a utiliza como principios
estaveis de informacé&o para avaliar o mundo que |he rodeia. Nesse contexto, o jogo das relagdes de poder
e de saber se constroi e se reconstréi. Como forma de compreensao, é possivel encontrar em Foucault
(2003), ao refletir sobre a esta questéo referente ao poder, e, ao se buscar entender o contexto docente,
que as lutas em amplos contextos sociais e em recortes mais reduzidos, como em sala de aula, apontam
seus motivos, seus desconsolos, seus avangos e seus recuos.

As relagdes de poder existem entre um homem e uma mulher, entre aquele que
sabe e aquele que néo sabe, entre pais e criangas, na familia. Na sociedade, ha
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milhares e milhares de relagdes de poder e, por conseguinte, relagdes de forcas
de pequenos enfrentamentos, microlutas, de algum modo. Se é verdade que essas
pequenas relagcdes de poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas do alto
pelos grandes poderes de Estado ou pelas grandes dominagdes de classe, é preciso
dizer ainda que, em sentido inverso, uma dominagéo de classe ou uma estrutura de
Estado sé podem bem funcionar se ha, nabase, essas pequenas relagdes de poder
(FOUCAULT, 20083, p. 231).

Essas relagbes de poder estéo imbricadas no campo representacional dos sujeitos docentes que
se reverberam sobre a quest&o curricular, que também se rebatem em suas agdes, impressoes e posturas
acerca desse artefato escolar. Isso porque, em duplo movimento, conjecturam-se acentuacoes e afetos
deitados nos saberes que sao construidos no cotidiano das instituicdes de ensino, especialmente, na EJA.

Pode ser perceptivel que o professorado esteja inserido em questdes que permeiam suas reflexdes
em meio a disputas e embates das mais diversas ordens e dimensdes no itineréario de seu oficio. Consistem
em movimentos duplos de resignacéo e revolta. Assim, o professor vai sendo afetado e influenciado diante
do quadro que analisa ao tentar “mudar” o aluno e permutar, baseados em processos representacionais
de curriculo, embates em relagédo ao seu processo de ensino e de aprendizagem. Sao sentimentos que
se embaralham em meio a realizacdes, prazeres e desprazeres associados a sua profissdo e ante aos
empecilhos encontrados e resisténcias discentes vivenciadas no processo pedagdgico em sala de aula nas
escolas em razédo do seu cumprimento laboral avocado socialmente.

0O tecido desta complexa conjuntura relacional é costurado por linhas obtusas, com agulha de tecer
emocdes e crengas, saberes e poderes, acasos e descasos com a falta de respeito para com a profisséo
por parte do poderio gerencial do sistema educacional e as incertezas proprias da “missdo assumida”. Da
perspectiva do olhar docente, a profissédo € degradada ao longo dos anos, é renegada, é ultrajada. E estes
sujeitos se sentemimbricados nessaredeintrincada que é aeducacéo, entre rejeicdes discentes, pequenas
conquistas em sala de aula, universos tedricos abstratos, realidades experimentadas e amalgamadas,
porém, dramaticamente desenroladas na cotidianidade pratica, conforme descrito no trecho da fala a seguir:

(9) Eu entrei como professor - néo tenho vergonha de falar - por necessidade. Nao
é vocacao, ndo. Entao, é o seguinte: ser professor... H4 momentos em que vocé se
realiza e hd momentos em que néo. E essa realizagdo - ndo vamos falar do plano
financeiro - é o feedback da turma. Nao tem esse negdcio de vocagdo. As vezes,
a gente procura dar uma aula sendo o professor mais progressista do mundo e a
aula ndo ¢ aquilo que a gente espera; e, as vezes, numa aula tradicional vocé vé
uma satisfagao, vocé se realiza com a motivagédo dos alunos. Eu estou com quinze
anos de labuta de sala de aula e tenho realizagdes e frustracoes. As frustragdes
é ndo reconhecimento do seu trabalho. Sdo coisas pontuais: é a gestao, ¢ a falta
de interesse dos alunos... Isso ai pesa, viu? Principalmente na EJA. E ai, vocé se
planeja, a gente vai pra essas capacitacoes, a gente faz o mestrado... E muita teoria
bonita... Mas, cara, na sala de aula ndo vai ndo. Eu estou falando isso, mas é uma
legido de professores que falaisso (Docente C2).

Como é visto, o professor compreende a quest&o da docéncia assimilada a familiaridade que constroi
observando-se do ponto de partida, baseada em sua formagao: as questdes de metodologias de ensino,
concepgbes pedagdgicas, elementos tedricos se investem nessa tessitura transcorrente. As variaveis
histdricas e da histdria de sua atuagédo concreta em ambiente escolar reconfiguram as conceituagdes
verbalizadas, analisadas na necessidade docente enquanto ser social: aspectos divergentes se revelam
intragrupo, como a ideia de vocacé&o para a agéo profissional, o que &, no minimo, contraditério. O confronto
entre 0 ambiente tedrico de conhecimento e as constatagdes vivenciadas nas praticas & exposto e
reconfigurado entre o que fora inicialmente ideologizado e a experiéncia decorrida da realidade cotidiana.
“0 sistema de representacéo articula em um todo coerente as contradi¢des entre ideologia e realidade, e
assegura sempre sua fungéo de legitimacéo do sistema e de justificagéo de praticas” (GILLY, 2002, p. 236). E
o universo reificado recodificado a partir do contexto do universo do senso comum, gestado em aproximagéo
de variados e inusitados discernimentos, ligado as experiéncias na docéncia no espago-tempo do professor.

A mistura de sentimentos justifica a atuacéo profissional no campo da educacéo formal, e suas
escolhas subjetivas estao alinhavadas ao discurso coletivo do grupo docente mesmo em assimilagdes
divergentes dos membros. No entanto, por outra ética, afetar-se pelo amor ao trabalho pedagdgico ajuda
esses profissionais a sustentarem suas idiossincrasias cognitivas nalabuta diaria do se fazer e ser docente.
“0 professor precisa, pra ser professor, é ter amor pela profissdo mesmo. E amor pelo que vai ensinar a
esses alunos. Que ele hoje em dia é psicdlogo...” (Docente A2). O que afeta é o que torna justificavel o
trabalho docente no cenério adverso que ha na educacao atual, segundo essa viséo. Ser professor aparece
inserir-se passionalmente no complexo da heterodoxia darealidade educacional, visto que tais profissionais
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se enxergam exercendo outras fungdes no d&mbito de seu oficio, uma figura de competéncias multiplas
rascunhada no campo da educacéo escolar, outra nuance da autoimagem objetivada para a resolugéo de
conflitos que néo estdo compilados no conhecimento inicialmente apreendido na constituicdo docente,
posto que tais conflitos surjam nas disparidades e dindmicas das realidades cotidianas no oficio docente.
Nesse aspecto, se esses profissionais se sentem cobrados e se cobram na excessiva expectativa
de sua atuacao, sentimentos como amor e bem-querer ao fazer pedagdgico, sentimentos nobres e plebeus,
respectivamente, seguram-nos e os afastam de suas idealizagbes na dialética da educagao formal; assim,
diante de tanta contradigao e angustia pessoal, compartilhada em &mbito deste grupo social formatado como
categoria profissional, é sinalizado o transitar do professor em seu campo de agao e reflexao, inclusive frente
asensacédo de desvalorizagao e coisificagao simbdlica autopercebida, a despeito das ideologias que alimenta.
O professor ndo é somente uma especialidade em forma de agente sociocultural, um profissional
com licenga para trabalhar nas especificidades escolares, nos processos de ensino formal. Ele ¢ uma
representagao gestada entre alteridade e identidade difusa que se encontra vitimizada em sentido
amplo; € uma imagem social construida institucional e socialmente; e, consequentemente, autoimagem
corroborativa aquela pela nogdo comunicével de sua responsabilizagéo profissional, embora refrataria por
outros grupos em dados momentos: texto e contexto historico e cultural dentro de uma sociedade dindmica,
como pode ser observado na fala do sujeito (B1): “O professor é um nimero tratado assim para o sistema:
vocé pode cobrir quantas salas? Vocé serve pra isso. Entende? Quanto menos docentes o sistema puder
contar, melhor! E como se eles ndo pudessem nos ver em grande niimero em lugar nenhum” (Docente B1).
Nesse sentido, retdricas se reafirmam ciclicamente perambulando em discurso dos sujeitos no
circulo grupal: a0 mesmo tempo em que se habitua como portador de uma missdo que ama desempenhar,
que se vé como responséavel quase pelos destinos das pessoas discentes - até para além de suas
premissas profissionais de um ser dotado de certos saberes, de determinadas habilidades pedagdgicas e
epistemoldgicas capazes de contribuir para a formacgé&o de outros seres -, o professor avalia sua condigdo
profissional na sociedade como um ser desprestigiado (e meio vitimizado) comunicado assim para uma
gama de agentes sociais e suas instituicoes. Essa avaliagdo me parece ser mais evidente no sentido de
grupo ao necessitar interpretar o mundo no qual se insere. “O professor € um serisolado. Ele é jogado e est4
sozinho. Ele que resolva tudo isso, ele que se encontre que ninguém esté interessado, ndo” (Docente E2).
Podemos refletir sobre este aspecto contextual da anélise docente a partir de Jodelet (2001, p. 17):

sempre hé necessidade de estarmos informados sobre o mundo & nossa volta.
Além de nos ajustar a ele, precisamos saber como nos comportar, domina-lo fisica
ou intelectualmente, identificar e resolver os problemas que se apresentam: é
por isso que criamos representagdes. Frente a esse mundo de objetos, pessoas,
acontecimentos ou ideias, ndo somos (apenas) automatismos, nem estamos
isolados numvazio social: partilhamos esse mundo comos outros, as vezes de forma
convergente, outras pelo conflito, para compreendé-lo, administra-lo ou enfrenta-lo.

No contexto da partilha com o mundo, o professor da Educagao de Jovens e Adultos se sente isolado,
imbuido de sua ancoragem missiondria ao seu fazer, imageticamente tensionado pela responsabilidade
gue suporta enquanto membro de um grupo que se sente desamparado pelo sistema no qual esta imerso.
Esse aspecto € geracional de sensacdes cambiantes que se constroem no cotidiano dos professores,
incertezas elencadas até mesmo sobre o seu fazer em meio ao cenério onde o outro - jovem ou adulto -
trafega entoando contraofensivas simbdlicas e de interesses nas escolas.

5. Conclusao

O professorado, por vezes, sente-se num vazio diante do desamparo que presencia no cotidiano
de seu oficio, pois se vé sozinho numa empreitada pedagdgica com pouco sustento politico-institucional
gue possa oferecer bases mais sélidas no seu trabalho. Had um deslocamento entre sua formacéao tedrica
e 0s signos sintomaticos do cotidiano educacional, percebido nas contradicdes escolares, perdigdo no
contexto intrincado em que se insere, imagina-se representado socialmente enquanto categoria ou grupo
profissional a partir das anélises proximais de como deveria ser, mas nao é: comunicado estranhamente e
reinterpretado no seu mundo laboral e social. Essa forma de sentir-se pela agdo e comunicagao de terceiros
se estende e firma quase um consenso de que o professor é vitima de um maniqueismo dual, presente
no sistema educacional,; e até mesmo na sociedade que o rodeia em toda a sua incessante caracteristica
ambigua, que aparta a bondade e providéncia da profissdo docente, por meio de certo grau doutrinal de
“maldade” para com estes profissionais da educagao, inferindo-o em exigéncias volumosas num cenério
impiedoso e relagdes de poderes divergentes.
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Assim, caminha o professorado buscando ajustar-se e entender seu contexto, objetivando-se
enguanto autoimagem responsabilizada pela “salvacédo” social discente, um contexto que se revela como
um cenario desanimador. Nesse sentido, mesmo diante da liberdade de agir que tem, recai sobre o professor
aduvida de siouincertezanaagao que precisa para exercer suas atividades tal qual gostaria e objetiva. Mais
uma vez, nesse espago-tempo, ele se aflige e também se desilude, posto que, entre o saber que carregae a
incerteza do mundo pratico de seu trabalho pedagdgico, age este profissional da educacgéo ditando-se em
compasso recessivo e defensivo de suas agdes em sentido de autopreservacao.

Nesse sentido, ainda revela-se uma autoanélise do trabalho docente em meio as incertezas do
trabalhorealizado e asinsegurancas que campeiamo cotidiano do professor naEJA dasinstituigdes publicas
de ensino no municipio do Natal/RN, costurando no ser docente o dissabor da realidade e das adversidades
vivenciadas cotidianamente. Por outro lado, o sentimento de prazer, revelado nas falas, tanto quanto a
questédo da dedicacgéo, que € parte de um conjunto de sensagdes que habitam a cenografia docente no trato
com o seu fazer pedagdgico, revelam-se importantes acerca da reflexdo desses profissionais do ensino
escolar no que tange ao entorno das atribuigdes que recaem sobre seu oficio na formacao dos sujeitos
da educagao escolar na Educagao de Jovens e Adultos. Esse contexto constitui o curriculo da EJA, suas
pertinéncias e difusdes ao se pensar as especificidades da modalidade.
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RESUMO

Esta pesquisa, que busca aprofundar os estudos sobre a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tem como
objetivo geral identificar os principais impasses e desafios vivenciados pelos professores dessa modalidade de
educagédo em um contexto educativo. Em termos metodoldgicos, esta pesquisa é de natureza qualitativa, tendo
como modalidade principal o estudo de caso e, como modalidades secundarias, a pesquisa documental, que
propiciou a anélise do Projeto Politico-pedagdgico, Regimento Escolar e Plano Curricular, bem como a bibliogréfica,
constituida a partir da leitura de artigos e teses sobre 0 assunto; a de campo, que comportou o uso de entrevistas
estruturadas destinadas aos docentes e questionarios direcionados aos discentes, com observacéo participante.
A pesquisa foi realizada de abril de 2018 a fevereiro de 2019 nas Unidades Descentralizadas (UD’s) do Vale do Rio
Tijucas da Secretaria Estadual de Educagéo de Santa Catarina que atende o Ensino Fundamental (52 a0 92 ano) e
0 Ensino Médio (12 ao 32 ano) da EJA nos trés turnos do dia. Os resultados indicam que ha déficit na capacitagéo
docente; falta de material didatico especifico para os alunos da EJA; evaséo de alunos e necessidade de adaptar
os documentos norteadores do trabalho pedagdgico as especificidades do publico atendido. Conclui-se que
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a gestdo da Educacao de Jovens e Adultos necessita de maior atengéo no que tange as questdes basicas da
educacdo, exige a efetivacao da gestdo democratica e metodologia de ensino diferenciada, para garantir melhor
qualidade de ensino da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Impasses. Desafios. Gestéo escolar.

ABSTRACT

Aiming to deepen the body of knowledge on Youth and Adult Education, this study has as its general objective to
identify the main impasses and challenges experienced by teachers of this modality of education. As its specific
objectives, it seeks to understand the specificities of EJA from documentary research, learn more about the
subjects’ profile (teachers and students) and identify aspects of pedagogical practice that need intervention. In
order to reach its objectives, this qualitative study adopted different research methods and instruments, namely
case study, documentary, bibliographic and field research as well as participant observation and application of
questionnaires and interviews with the participants. Results show that there is lack of teacher development, lack
of specific didactic material for EJA students in addition to student dropouts and the need to adapt the guiding
documents of the pedagogic work to the specificities of the target audience. It is possible to conclude that the
management of Youth and Adult Education requires not only greater attention regarding the basic issues of
education but also the effective management of democracy and differentiated teaching methodology so as to
ensure better quality of education for this modality of education.

Keywords: Youth and Adult Education. Impasses. Challenges. School management.

RESUMEN

Esta investigacion busca profundizar los estudios sobre la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA), teniendo como
objetivo general identificar los principales impasses y desafios experimentados por los docentes de este tipo de
educacion en un contexto educativo. En términos metodoldgicos, esta investigacion es de naturaleza cualitativa,
teniendo como modalidad principal el estudio de caso y como modalidades secundarias para: la investigacion
documental, que proporciond el anélisis del Proyecto Politico Pedagdgico, el Regimiento Escolar y el Plan Curricular,
el bibliografico, constituido apartir de leer articulos y tesis sobre el tema; el campo, que incluyd el uso de entrevistas
estructuradas para maestros y cuestionarios dirigidos a estudiantes; con observacion participante La encuesta
se realizd entre abril de 2018 y febrero de 2019 en Unidades Descentralizadas (UD’s) de Tijucas River Valley del
Departamento de Educacion del Estado de Santa Catarina, que atiende desde la escuela primaria (5 °a 9 ° grado)
y la escuela secundaria (1 ° a 3 ° grado) de la EJA. Tres turnos del dia (mafiana, tarde y noche). Los resultados
indican que hay un déficit en la formacion del profesorado; falta de material didactico especifico para estudiantes
de EJA; la desercion de estudiantes y la necesidad de adaptar los documentos guia del trabajo pedagdgico a las
especificidades del publico servido. Se concluye que la gestion de la educacion de jovenes y adultos necesita
mayor atencion con respecto a los temas basicos de la educacion, requiere la implementacion de una gestion
democratica y una metodologia de ensefianza diferenciada, para garantizar una mejor calidad de la educacion de
jovenes y adultos.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos. Impasse. Desafios. Gestion escolar.

1. Introducao

Na contemporaneidade, verifica-se que as finalidades da educagao, pela sua dimenséo social e
politica, ultrapassam os raios de atuagéo da escola. Assim, no que concerne a Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), ndo se pode perder de vista a sua especificidade. Essa modalidade de ensino pode ser considerada
como o canal que abre a possibilidade para compreender a implementacéo de politicas educacionais, seus
processos, dificuldades e condigdes possiveis de materializacao da aprendizagem institucionalizada.

Aluz do exposto, esta tematica foi escolhida em virtude do desejo e da necessidade de aprofundar os
estudos sobre a EJA paramelhor compreendé-lae, porisso, estao interligados aimpetuosa evolugéo cientifica
e tecnoldgica, refletindo na forma de ser e de viver em sociedade, afetando o papel da escola no processo de
formar cidadaos. Assim, ao pensar sobre a EJA, nesse contexto, deparamo-nos com a dificuldade de interligar
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esta modalidade aos diversos fatores da sociedade, principalmente aos que dizem respeito a formagao
humana. A oferta dessa modalidade de ensino continua desassistida e insuficientemente financiada.

A prética pedagdgica e a organizacédo do sistema escolar brasileiro, em relagédo a EJA, ainda sao
instituidas por uma visdo assistencialista e compensatéria, marcada pela descontinuidade das politicas
publicas e pelo descaso com as especificidades das agdes educativas neste campo de ensino. Em outras
palavras, aeducacdo dejovens e adultos, nos seus diversos espagos formais de ensino, ainda se desenvolve
na perspectiva da “reparagao da escolaridade perdida”, evidenciando lacunas em muitas escolas brasileiras
no tocante as questdes administrativas, pedagdgicas e financeiras. Relativamente aos trés pilares citados
anteriormente, a figura do gestor escolar é vislumbrada como capaz de intermediar os diversos desafios e
construir possibilidades para uma educacéo de qualidade, dentro do contexto escolar.

Diante desse contexto, Begot e Nascimento (2002) afirmam que o gestor escolar precisa estar
antenado as suas nuances profissionais, de forma a entender que a comunidade escolar e extraescolar
esperam muito de sua atuacé&o. Bittar e Oliveira (2004) despontam que um gestor escolar contemporaneo
deve preocupar-se com aspectos que extrapolam o administrativo e o pedagdgico, ou seja, com o social.
Assim, é importante estar comprometido com sua atuagdo enquanto possibilidade de articulagao e
modificacdo de realidades humanas. Ao relatar esse aspecto social, percebe-se a importéancia de uma
gestédo escolar pautada na escuta e aberta as discussdes com seus pares. Ao adentrar essa discusséo,
é relevante destacar a importancia da gestdo democratica na organizagao escolar. Sendo assim, a gestdo
escolar s0 ird estabelecer seu papel pautada na politica da dialogicidade, exercendo e fazendo exercer a
confianga na multiplicidade dos sujeitos que sustentam o cenario escolar.

Luck (2000) desponta que o termo “gestéo escolar” carrega um significado muito maior que apenas
a administracéo escolar; a gestéo deve, em si, promover possibilidades educacionais que irdo desembocar
na melhoria da oferta e qualidade do ensino. Ademais, a autora evidencia que a perspectiva gestora deve
constituir-se como um meio, e ndo um fim para as possibilidades de aprendizagem dos alunos. Ainda é
importante expor a importéncia do ambiente escolar, que é constituido pela gestao, e as possibilidades
de desenvolvimentos de competéncias e atitudes. Nessa linha de pensamento, Luck (2008) suscita a
discusséo de que a agédo do gestor serd engessada se sua concepcdo dos processos educativos for
limitada, dai aimportancia da lideranca e do aspecto democratico do gestor.

Nesse sentido, ¢ importante destacar a fungdo da gestdo escolar na educagao basica e,
especificamente, na modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos, que é um campo muitas vezes
estereotipado e acaba por nao receber o mesmo tratamento de outras modalidades. A EJA comumente é
enxergada pela maioria dos gestores escolares como uma escola que esta a parte, o que acaba por suprimir
as especificidades dos sujeitos que séo portadores e produtores de saberes.

Reforgando essa ideia, Amorim (2012) salienta que a educacéo de qualidade, o préprio acesso ao
ensino e permanéncia nele extrapola o prescrito nas politicas publicas e acaba por envolver os gestores,
professores, técnicos e toda a equipe escolar. Assim, para compreender melhor as condigdes de oferta
desta modalidade de ensino, o estudo se desenvolve pela seguinte questao: como tem sido o processo de
gestéo escolar da EJA nas Unidades Descentralizadas (UD’s) do Vale do Rio Tijucas, em relagéo as politicas
educacionais?

Nesseintuito, o objetivogeraldeste estudo éidentificar os principaisimpasses e desafios vivenciados
pelos discentes e docentes da EJA no Centro Educacional do Niicleo Avancado de Ensino Supletivo (NAES)
em Tijucas, buscando identificar reflexivamente os avangos alcangados por tal modalidade de ensino e as
dificuldades enfrentadas nesse processo.

Ap6s as ponderagdes ja mencionadas, que constituem a introdugéo deste artigo (1), apresenta-se,
na sequéncia, na segunda segao, o referencial tedrico da pesquisa tomando por base os estudos de Cavaco
(1992),Nbvoa (1995), Giroux (1997), Barone (2000), Machado (2000), Contreras (2002), Moll (2004), Soares,
Giovanettie Gomes (2005), Arroio (2005); Tardif (2005); Ledo (2007), Oliveira (2007), Meyer (2008), Barcelos
(2010), Arroyo (2012) e Luck (2014); ja na Metodologia (3), apresenta-se a abordagem, as modalidades de
pesquisa, os procedimentos e os instrumentos utilizados para a organizagéo dos dados em estudo; e, por
fim, na secéo “Descricdo e andlise dos dados” (4), sdo apresentados os resultados e a anélise desses dados
com base no referencial tedrico, findando-se com as consideracdes finais acerca da pesquisa.

2. Referencial tedrico

Apresentamos, na sequéncia, as bases conceituais desta investigacao, tratando da gestéo escolar
e 0 que isso implica em relagdo a qualidade da EJA, bem como sobre as dificuldades dos professores que
trabalham nessa modalidade de educacéo.
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2.1 Gestdo escolar e sua implicagdo com a qualidade da escolarizagéio
da EJA

A definicédo do termo “gestdo escolar” consiste no mecanismo de orientagdo e de mobilizagao dos
diversos sujeitos presentes na escola, além da promogao da organizagdo de procedimentos e de recursos,
de forma que facilite a efetivagédo do papel social da escola por meio de seus objetivos educacionais,
proporcionando aprendizagens significativas e formacgéo de sujeitos criticos. O termo ‘gestéo escolar’
tem sua constituicdo e utilizagcdo crescente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
especificamente no artigo 206, que disserta sobre a: “[...] gestdo democratica do ensino publico, na forma
dalei[..]” (BRASIL, 1996). Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n2. 9394/96, no seu
artigo 14, determina o preceito da gestdo democréatica como sendo um dos seus principios, pressupondo a
gestao democratica como um trabalho grupal, dindmico e dialdgico.

Nessa mesma perspectiva, Luck (2008) evidencia que o conceito de gestdo escolar resulta de um
novo entendimento que estarelacionado com os caminhos das instituigdes como um todo, além de levar em
consideragao seus pares, promovendo de tal forma uma maior articulagao. A gestao educacional expressa,
dessa forma, a superacéo do conceito forjado dos processos administrativos, na perspectiva da mudanca
de visao de mundo e dos processos reais que o ambiente escolar vivencia na contemporaneidade.

No entendimento de Kuhn (1982), suscita ainda mais esta mudanca de paradigma necesséria e
urgente na contemporaneidade. Além disso,

[..]amudanca do enfoque de administracéo para o de gestéo, que vem ocorrendo
no contexto das organizagdes e dos sistemas de ensino, como parte de um esforgo
fundamental para a mobilizagdo, organizacéo e articulagdo do desempenho
humano e promogéo da sinergia coletiva, em seu contexto, voltados para o esforgo
competente de promocé&o da melhoria do ensino brasileiro e sua evolugéo (LUCK,
2014, p. 34-35).

Diante do exposto, a autora redimensiona a gestdo na educagdo como possibilidade de
estabelecimento de praticas interativas, participativas, de cunho democratico, que sejam caracterizadas
por movimentos dindmicos, uma vez que todos os pares buscam a superacédo de emblemas que afetam
direta e indiretamente a realidade da escola, a qual, enquanto instituicéo social, esta sujeita a processos de
mudancas para acompanhar as condigdes externas proporcionadas pela contemporaneidade.

Diante disso, as concepgdes de gestéo apresentadas até aqui podem criar meios de aproximagéao
com as respostas para os problemas e impasses da EJA. Pensar a gestao escolar, hoje, como uma mudanca
de paradigma abre possibilidades para a melhoria do processo de escolarizagdo da EJA, implicando a
garantia de uma educacao igualitaria e justa, capaz de reconhecer a importancia do trabalho participativo
e democratico. Dessa forma, quando a gestao escolar de EJA pautar-se nesse principio participativo e
coletivo, criaréd condigdes para o reconhecimento da modalidade.

Entendemos que, em relagdo a formacgao historica e social da Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil, torna-se necessério refletir sobre o processo de gestéo escolar nessa modalidade, conforme suas
especificidades, impasses e perspectivas educacionais. Por isso, para Lima, Silva e Santos (2015, p. 80), “[..]a
gesté&o educacional para a escola de jovens e adultos precisa considerar na organizagao, a historicidade dessa
modalidade de ensino e constante processo de formagéo/escolarizagéo e aprendizagem ao longo da vida.”

Observa-se que as escolas que ofertam a EJA se desenrolam por meio de impasses e ocorréncias
insatisfatdrias que ainda revelam um processo educacional carente, o qual ndo tem atendido as
necessidades bésicas de aprendizagem dos(as) estudantes jovens e adultos(as). Comisso, percebe-se que,
no cenario pedagdgico da EJA, depara-se, ainda, com a falta de conhecimento sistematico e do pardmetro
de qualidade nas turmas de EJA para auxiliar o planejamento e a pratica pedagodgica do professor; a caréncia
de integracéo entre teoria e pratica; a fragmentagéo do saber no momento da difusédo do conhecimento;
a descontextualizagédo do conhecimento frente aos anseios do publico-alvo; a transmisséo conservadora
do conhecimento, fundamentada numa “educacéo bancéria”; praticas avaliativas conservadoras que
engessam o processo de aprendizagem significativa na EJA; a necessidade de praticas escolares que
respeitem as caracteristicas de flexibilidade e da diversidade cultural dentro da EJA.

Outro impasse na gestdo da EJA refere-se as questdes administrativas. E comum nesse processo
deparar-se com a falta de planejamento do gestor escolar para desenvolver agbes relacionadas a:
organizacao/estruturacdo dos espagos escolares (biblioteca, salas de aula, refeitério etc.); formacéo
continuada e préaticas pedagdgicas de professores; implementagéo do projeto politico-pedagdgico e seu
plano acdo correspondente a EJA; articulagdo com os vérios érgédos da administragdo publica e setores
da sociedade para permanéncia e éxito dos jovens e adultos na escola; criagdo de espago democratico e
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participativo para sugest&o, monitoramento e avaliagdo coletiva das propostas didatico-pedagdgicas da
EJA; dentre outras. Por outro lado, para Amorim (2012), essas dificuldades podem ser superadas a partir do
momento em que a escola reconhecer a importancia da gestao participativa em seu processo. Conforme
esse autor, a participacéo e a construcédo democratica no ambiente educacional fazem com que o processo
de escolarizagéo adquira autonomia e valorize o espaco de aprendizagem, sendo reconhecido enquanto
lugar de democracia e de vivéncia coletiva.

Considerando os problemas de ordem financeira e de infraestrutura, podem-se incluir aqueles
relacionados a falta de equipamentos e de recursos didatico-pedagdgicos para o desenvolvimento de aulas
tedricas e praticas, de salas de aula do periodo noturno comiluminagdo inadequada e sem outras condigdes
minimas de funcionamento e de investimentos no que se refere aos aspectos de alimentagéo e transporte
escolar.

Diante desse levantamento, torna-se relevante reconhecer que o processo de escolarizagio da EJA,
por meio de sua gestéo participativa e democrética, precisa refletir sobre uma nova maneira de fazer e refazer
a escola da EJA. Diante da posigdo e vivéncias dos grupos populares, em contexto de exclusdo social e
educacional, a gestao escolar necessita incluir planos de agao que aproximem a escola a realidade objetiva
dos jovens e adultos estudantes dessa modalidade. E isso acaba sendo uma condigéo urgente e necessaria,
pois amaioria desse publico-alvo, diante da posicdo que ocupa na sociedade e no contexto politico/econdmico,
ja sabe lidar com as resisténcias das politicas publicas local, regional e nacional, capazes de buscar o
reconhecimento da sua prdpria identidade, enquanto pessoas trabalhadoras em diferentes situagdes da vida.

Entendemos que agestioescolardeve preocupar-se comavalorizagdo daescolapublicaeaqualidade
dos processos educativos nos quais estao inseridos estudantes jovens e adultos. Assim, a perspectiva da
melhoria da pratica de gest&o educacional seré satisfatoria a partir do momento em que o espago escolar
buscar reconhecer a superagéo de sua viséo assistencialista e preconceituosa emrelagéo ao (a) estudante
da EJA, principalmente do turno noturno. (ARROYO, 2012). Dessa forma, quebramos rétulos e formatos da
escolarizagéo, porém, assim, buscamos amenizar (e acabar com) a condigdo de inexisténcia, subcidadania
e sub-humanidade com que os estudantes do EJA foram classificados, tornando a histéria da produgao das
desigualdades sociais, raciais, étnicas, sexuais inseparaveis dessa radicalidade discriminatdria.

2.2 Dificuldades dos professores da EJA e propostas de possiveis solugoes

Aeducacéodejovens e adultos nonosso pais temevoluido, porémainda enfrenta muitas dificuldades.
Dentre elas, destacam-se questdes relativas ao processo de planejamento e gestao do ensino; a falta
de: recursos didaticos, formacéo continuada dos professores, relagéo entre teoria e pratica, articulagdo
e aplicacdo de um curriculo adequado; também a inseguranca demonstrada por grande parte dos alunos
qguando retornam a escola; as dificuldades na compreenséo e dominio da leitura e escrita, no saber
matematico, em questdes relativas a natureza e sociedade; na pertinéncia das avaliagbes aplicadas; e nas
questdes de género.

Assim, abordamos primeiramente problemas relacionados ao processo de planejamento de ensino
da EJA; em alguns casos, os professores desconsideram a faixa etéaria e o perfil de seus alunos, nao
adequando as praticas ou nédo considerando a individualidade discente. De um planejamento inadequado,
decorrem consequéncias desastrosas. O planejamento deve ser um processo de decisao que norteia a agdo
educativa, sendo que “no caso da educacao de jovens e adultos, o planejamento precisa levar em conta as
exigéncias do contexto social no qual estéo inseridas, as caracteristicas de cada grupo, suas aspiragoes,
projetos e necessidades” (CALHAU, 1999, p. 563).

0O objetivo do planejamento visa a uma aprendizagem efetiva e significativa, trabalhando a favor da
permanéncia do aluno no sistema educacional com uma avaliagdo critica sobre a atuagéo do professor.
Diante das diferencas encontradas na sala de aula, o educador ndo deve apenas ser um simples executor de
tarefas, com foco apenas nos contetidos, mas sim atuar de forma reflexiva. Isso porque “anogéo de professor
reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores” (ALARCAQ, 2004, p. 41).

Isso significa dizer que o professor reflexivo é aquele que reflete sobre sua atuagao em sala de aula,
construindo conhecimento a partir da sua pratica pedagdgica, estando aberto a mudancas e trabalhando
com dedicacédo e comprometimento com seus alunos, para o desenvolvimento de suas aprendizagens.
Conforme Fuck (1993, p. 92), deve “acreditar na capacidade de aprender de cada um, que constitui fator
preponderante para o resgate da autoconfianga, indispensavel na aprendizagem”.

Por essa razéo, é necessario compreender que o espacgo pedagdgico € um lugar de constante
reflexdo entre as relacdes estabelecidas entre professor/aluno, “nesse sentido, quanto mais solidariedade
exista entre o educador e o educando no ‘trato’ deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola.” (FREIRE, 1996, p. 97). Outro entrave na educacéo de jovens e adultos
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esta relacionado a compreenséo e dominio da leitura e escrita. As dificuldades, nesse processo, podem
ocasionar um comprometimento nas outras areas do saber, de modo que a alfabetizacao propicia condigbes
para que o individuo tenha acesso ao mundo da escrita, fazendo uso dela em todas as fungdes que ela tem
na sociedade.

O professor, ao proporcionar diferentes oportunidades de discussdo em sala de aula, contribui
favoravelmenteparaaformagaodoaluno,jaqueateméticagéneroéintegradorade varios temas transversais
e faz com que o aluno se perceba como parte integrante da sociedade e agente de transformacéo social.
Frente as dificuldades que existem na educacao de jovens e adultos, o docente da EJA pode atuar de
diferentes formas, com o objetivo de sanar as dificuldades e entraves decorrentes do processo de ensino e
oferecer oportunidades de permanéncia de estudos aos seus discentes.

3. Metodologia da pesquisa

0 aporte metodoldgico utilizado para desenvolvimento deste estudo se baseou numa abordagem
qualitativa, porque entendemos que esta estabelece uma interdependéncia entre o sujeito e o objeto
pesquisado, direcionando para um processo reflexivo acerca do cenario social. Nesse sentido, Minayo
(2006) infere que a pesquisa qualitativa versa sobre o trabalho com o universo de aspiracgdes, significados,
crencas, atitudes, procurando o espago mais profundo dos fendmenos a serem estudados.

Além disso, segundo as orientacdes disseminadas por Goldenberg (1999), os pesquisadores que
adotam em seus estudos a abordagem qualitativa se opdem a utilizagédo de um Unico modelo de pesquisa,
além de indicarem que, para cada tipo de estudo, existe uma especificidade. Nessa linha de pensamento,
expde que os pesquisadores envolvidos no desenvolvimento da investigagdo com essa abordagem se
opdem ao modelo positivista, que se preocupa com o néo julgamento e visdes acerca do pesquisado.
Em conformidade com isso, Gatti (2012) aponta que a pesquisa de abordagem qualitativa possibilita
desbravar caminhos para superar os modelos positivistas de pesquisa, dando condigdes para compreender
densamente os fendmenos educativos vigentes.

Em relacéo as modalidades de pesquisa, enfoca-se como modalidade principal o estudo de caso,
pois se busca compreender aspectos de um espago educativo em especial. Quanto as modalidades
secundérias, assume-se: a) pesquisa documental, que propiciou a andlise dos documentos: Projeto Politico-
pedagdgico, Regimento Escolar e Plano Curricular; b) bibliogréfica, constituida a partir da leitura de artigos
e teses sobre a EJA; ¢) pesquisa de campo, que, segundo Gil (2008), procura o aprofundamento de uma
realidade especifica, sendo que, nesta investigagéo, houve uso de entrevistas estruturadas destinadas
aos docentes e de questionérios, direcionados aos discentes matriculados na EJA. Ainda em relacéo as
modalidades secundarias, quanto aos objetivos, esta pesquisa se caracteriza também como exploratdria, j&
que para Gil (1999), a pesquisa exploratéria tem a finalidade de descrever, esclarecer e modificar conceitos
e ideias arespeito de determinado tema.

Em relagao aos procedimentos metodoldgicos, aponta-se que a pesquisa ocorreu no periodo de
aproximadamente doze meses, entre margo de 2018 a margo de 2019, em uma instituigao de ensino da
rede publica estadual, localizada no Vale do Rio Tijucas que atende ao Ensino Fundamental (12 ao 92 ano) e
ao Ensino Médio EJA. A pesquisa contou com a participagéo efetiva de 175 alunos (discentes), 40 docentes
(professores) e 6 alunos (discentes) (em conversas informais) do Centro Educacional de Tijucas, tendo
como inteng&o coletar informacgdes sobre varidveis que afetam o desenvolvimento da gest&o escolar da
EJA e o processo de escolarizagéo na instituigéo.

O principal instrumento de pesquisa utilizado para a organizagdo dos dados foi a entrevista
semiestruturada. Trivifios (1987) expde que esse tipo de dispositivo tem como caracteristica
guestionamentos que sdo apoiados em hipdteses que serviram de base para o problema do estudo. Dessa
forma, as entrevistas semiestruturadas proporcionam a explicagéo e compreenséo de um fenémeno social,
promovendo,assim,apresencgaconsciente dopesquisadornoprocessodecoletadedados.Emconformidade
com as discussdes anteriores, Lidke e André (1986) acrescentam que as entrevistas servem tanto de
instrumento como também de objeto para anélise de dados que néo foram verbalizados, possibilitando que
o pesquisador possa analisar as visdes do sujeito da pesquisa. Nesta pesquisa, a entrevista continha cinco
questodes referentes a gestao educacional na Educagao de Jovens e Adultos em Tijucas e foi aplicada aos
discentes. Além desses aspectos, as entrevistas também serviram para entender o perfil e postura dos 40
docentes, as quais foram realizadas nos dias 16 e 18 abril, 22 a 25 agosto, sendo finalizadas entre os dias
7 € 10 no més de novembro de 2018.

Além desses instrumentos, foi utilizada a observagéo participante, a qual ocorre por meio da
observacgéo direta do grupo estudado. Também foram realizadas conversas informais com seis alunos
matriculados na 12 série da EJA, os quais se dispuseram a responder algumas perguntas.
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Os colaboradores foram informados sobre o objetivo do estudo e, posteriormente, convidados a
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As informagdes obtidas foram transcritas em sua
integralidade, preservando o anonimato dos sujeitos colaboradores. O tratamento das informacgdes foi
feito a partir de uma analise qualitativa, e, nesse sentido, esse processo & relativamente recente e vem
caracterizando-se por serummecanismoindutivo, tendo como pressuposto o cotidiano dos sujeitos sociais,
fazendo-se valer pelas mesmas caracteristicas da pesquisa qualitativa. Para Fernandes (1991), a anélise
qualitativa se caracteriza pela busca dos significados e sentidos de informagdes que sédo mensuravelmente
valiosas. Para Flick (2009), as pesquisas que tém abordagem qualitativa podem recorrer a diversos meios de
anélises de dados. Assim, segundo os postulados de Denzin e Lincoln (2006), os pesquisadores que optam
por uma abordagem qualitativa estéo livres para fazer uso da anélise do discurso, de conteldo, arquivos,
fonética, tabelas, graficos, e dados estatisticos de forma geral.

4 Descigao e analise dos resultados

As informagdes oriundas do campo de pesquisa evidenciam uma riqueza de informagdes que estdo
presentes no desenvolvimento da gestdo na Educacéo de Jovens e Adultos no Centro Educacional de
Tijucas. Inicialmente, os dezenove colaboradores da pesquisa foram suscitados a expor sua concepgao de
gestdo de EJA.

Os sujeitos da pesquisa foram convidados a refletir sobre em qual percepgéo esta fundamentada a
EJA;desvelandoasinformacdes dapesquisa, setentacinco dos entrevistados demarcaram que a percepgéo
da EJA busca igualdade de condigdes para todos; quarenta entrevistados expuseram que a percepcéo da
EJA facilita o acesso e permanéncia na escola; apenas vinte assinalaram que a percepgao da EJA preza
pela qualidade; cinquenta sujeitos demarcaram que a EJA esté baseada em todas as questdes anteriores;
e apenas cinco entrevistados assinalaram que nenhuma das alternativas anteriores esta presente na
percepcgao EJA das UD’s.

Oscentoesetentaecincodiscentesdapesquisaforamindagados sobrequaisaspectosrelativosaEJA
devem ser geridos para garantir a qualidade da educacéo. Os direcionamentos foram diversificados, porém
expdem a necessidade especifica da EJA no Centro Educacional de Tanhagu. Os aspectos que necessitam
ser geridos com maior atengdo expostos através da coletividade de sujeitos sdo: recursos pedagdgicos,
assiduidade e pontualidade no transporte escolar, o combate a evaséo, a luta pela permanéncia dos alunos,
acompanhamento das relagdes de ensino e aprendizagem, a falta de interesse e responsabilidade dos
alunos, melhoria do ambiente fisico da escola, higienizagdo e merenda. O Quadro 1 redimensiona e dé voz
aos sujeitos sobre alguns dos aspectos destacados acima.

Quadro 1 - Visoes dos discentes para melhoria da qualidade da educagao da EJA

CATEGORIAS EDUCACIONAIS
Sujeito Variavel Percentual Quantidade
Discentes Aprendizagem 47% 82
Discentes Material didatico 18% 32
Discentes Transporte 14% 24
Discentes Merenda Escolar 14% 24
Discentes Estrutura Fisica 7% 13

Fonte: propria autoria (2020)

A categoria aprendizagem apresentou representatividade de 47% na fala dos entrevistados, a
partir do questionamento relacionado as mudancas para que a qualidade seja um processo constante na
EJA. Tal possibilidade expde que esses sujeitos reconhecem que néo sédo depdsitos de conhecimentos
descontextualizados, tendo a capacidade de compreender e construir significados a partir de sua
aprendizagem. Nesse intuito, Freire (2007) entende que a pratica, dita como educativa, deve ir além de
onde se estd, ou seja, ultrapassar as barreiras do dito, possibilitando intervengdes e interconexdes dos
conhecimentos.

Os dados acerca das respostas do alunos dimensionaram na categoria “material didatico (livros e
atividades de ensino)” tém a expressividade de 18%. Esse material afeta diretamente o ensino tedrico e,
emparte, ndo se alinha com o cotidiano. Relacionado a esse aspecto, Schmitz (1993) discorre que o material
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ourecurso didatico é caracterizado como a ligagdo entre a palavra e arealidade a ser desvendada. O material
didatico pode, assim, substituir uma situagao real que ndo pode ser vivenciada e, além disso, estabelece um
vinculo fidedigno com a aprendizagem do aluno.

As falas dos sujeitos evidenciaram que o transporte teve a frequéncia de 14%. Segundo os alunos,
a condugdo sempre chega atrasada para transporta-los e ha dias em que o transporte nao circula. A
LDB 9394/96 implementa que é dever do Estado a garantia do atendimento por meio de programas
suplementares, sendo um deles o transporte escolar.

Quando analisadas as entrevistas, a categoria “merenda escolar” evidenciou o percentual de 14%.
Nos dizeres de Teixeira (2008), a alimentacao escolar, além de servir para suprir aspectos fisioldgicos, tém
uma vinculagdo muito importante com os elementos socioculturais.

A categoria “estrutura fisica (melhoria)” apareceu em 7% das falas. Relativo a esse aspecto, Satyro
e Soares (2007) dispdem que a deficiéncia e falta de manutengédo da estrutura fisica escolar influencia
negativamente na qualidade da educacao. A falta de biblioteca equipada com um bom acervo bibliogréfico,
laboratérios para execucdo de aulas praticas, salas com pouco espago, séo, dentre outros, aspectos que
estéo interligados a aprendizagem.

A partir das informag0es evidenciadas, é importante destacar que a categoria “aprendizagem” e a
necessidade de geri-la é recorrente nas entrevistas semiestruturadas e nas conversas com os sujeitos
da pesquisa. Nesse sentido, Amorim (2012) ¢ incisivo em destacar que a escola precisa estar aberta ao
dialdgico, para a resolucéo das subjetividades que permeiam a contemporaneidade, ampliando os espagos
democraticos e inovadores no ambiente escolar, a fim de suscitar o entendimento de que o ensino e a
aprendizagem &, por natureza, o lugar no qual a complexidade do mundo social e produtivo esté presente.

O posicionamento dos discentes caminha para a construgado de ideias em que a concepgéo de gestéo
estd atrelada a administragao da escola; organizacéo; responsabilidade; lida com as mais varidveis de
comportamentos humanos; uma gestéo diferenciada, pois requer sensibilidade por se tratar de um publico
diferenciado. Atrela-se também a gestdo em EJA a permanéncia dos alunos em sala de aula e a possibilidade
de preparagao do sujeito para uma vida social atuante.

E, por outro lado, os docentes sugerem que se elabore uma proposta curricular voltada para a
realidade do jovem adulto e do idoso, na qual suas experiéncias de vida sejam valorizadas, para que esses
educandos tenham possibilidades de ultrapassar os conhecimentos construidos no senso comum para o
conhecimento cientifico, e um curriculo que valorize a multidisciplinaridade, bem como o desenvolvimento
de projetos, abordando as questdes de discriminagao social, violéncia, desrespeito ao ser humano e
desvalorizagéo do professor.

Essesdiscentes (sujeitos) veemnaescolaamelhor formaderesgatar a suadignidade, mas encontram
empecilhos, mesmo sabendo que seus direitos tém sido negados, o que nos faz refletir por meio do curriculo
é resgatar a sua histéria de vida. Na maioria das vezes, o trabalho obriga o jovem adulto trabalhador a deixar
aescola, mas o sistema capitalista exige formagé&o e conhecimento necessério ou para buscar emprego ou
até mesmo para permanecer nele.

Aeducacéodejovens e adultos necessita avaliar sempre suaidentidade, reelaborar os seus objetivos
e conteudos e explicitar seus curriculos. Os debates precisam ser criticos, abertos & mudanca, capazes
de intervir em processos de producgéo cultural que tenham alcance politico. E nesta diregéo de formagao
politica para cidadania democratica que se deve caminhar na reelaboragao de curriculos de educacgéo de
jovens e adultos e na formacé&o continuada aos profissionais que nela atuam. O Quadro 2 redimensiona e da
voz aos docentes sobre alguns dos aspectos j& destacados.

Quadro 2 - Percepcéo dos docentes para melhoria da qualidade da educacéo da EJA para os discentes

CATEGORIAS EDUCACIONAIS
Sujeito Variavel Percentual Quantidade
Docentes Aprendizagem 35% 14
Docentes Material didatico 15% 6
Docentes Transporte 3% 1
Docentes Merenda Escolar 5% 2
Docentes Estrutura Fisica 2% 1
Docentes Evaséo Escolar 40% 16

Fonte: propria autoria (2020)
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Entende-se, assim, que, para atingir o papel de intelectual critico, o professor deve analisar
sistematicamente sua situagao profissional, os aspectos politicos, sociais, culturais e econémicos que
permeiam a escola e seus alunos, questionar seu préprio trabalho, suas concepgdes de escola, curriculo,
ensino, metodologias e assumir a responsabilidade da produgao e utilizagdo do conhecimento, firmando
compromisso com a transformacéo do pensamento e da pratica dominante da aprendizagem, conforme o
enfoque dos 35%. Naperspectiva de Giroux (1997), areflexdo amplia o horizonte, incluindo a compreensao da
agao dos professores com a estrutura e o funcionamento institucional, exercendo sobre a pratica de ensino
sua préatica, bem como o compromisso social, politico e insergéo do seu exercicio profissional de docente.

A EJA fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacgédo de Jovens e Adultos em
que seidentificam os eixos cultura, trabalho e tempo como os que deverdo articular toda a agéo pedagdgico-
curricular nas escolas. Com isso, a troca de experiéncia permite a construgao de novos saberes para seu
desenvolvimento profissional. Dessa forma, a formagao dos professores precisa “investir positivamente
nos saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual”
(NOVOA, 1995, p. 27).

Enfim, a evaséo escolar é fato que afeta a estrutura escolar, bem como dos fatores didaticos e
pedagdgicos que possivelmente estejam colaborando para a sua evas&o. Sendo a evasdo escolar um
agravante social, visto que diversos os fatores contribuem para o indice evasivo escolar, & necessario
gue a instituicao escolar busque resgatar o aluno que permanece a margem da sociedade e desenvolva
estratégias que reduzam a evaséo de alunos. De acordo com Gagno e Portela (2013), “A garantia de acesso
e permanéncia com sucesso para estudantes de EJA deve ser o objetivo de toda a sociedade, e isso sd sera
possivel na medida em que as diferengas forem respeitadas”, por isso € de suma importéncia a estratégia
do professor diante do curriculo selecionado, para que esse néo seja permeado de ideologias sinalizadas e
sim de pesquisas individuais que atendam aos interesses culturais e sociais dos discentes.

A concepgao dos discentes estd direcionada a ideia de que a gestdo em EJA resume-se aos
processos técnicos administrativos, ndo levando em conta as caracteristicas que s&o especificas para o
desenvolvimento do trabalho em EJA. Nesses moldes, Begot e Nascimento (2002) expdem que o gestor
escolar da contemporaneidade tem que se ater a preocupagéo cotidiana no exercicio da fungéo que
desempenha e da importancia e responsabilidade colocada sobre si. E importante demarcar que o gestor
que vislumbra sucesso na organizagdo escolar deve ser maleédvel e se (re)formar cotidianamente para ser
atuante frente as demandas globais.

Diante desse aspecto, aeducacéo e os processos de aprendizagem devem colocar o sujeito diante de
novos enfrentamentos paracompreender o mundo e a simesmo. Eimportante destacar que a aprendizagem
dos sujeitos jovens e adultos é iniciada anteriormente aos processos de escolarizagéo; portanto, esses
sujeitos ja tiveram contato com a lingua falada e escrita, processos matemaéticos através de célculos
simples e tantos outros conhecimentos. Nesses moldes, esses séo outros sujeitos que adentram a escola
e, consequentemente, necessitam de outras pedagogias de aprendizagem.

A partir das informagdes coletadas, é importante destacar que a categoria aprendizagem e a
necessidade de geri-la é recorrente nas entrevistas semiestruturadas e nas conversas com os sujeitos
da pesquisa. Nesse sentido, Amorim (2012) ¢ incisivo em destacar que a escola precisa estar aberta ao
didlogo, para a resolugao das subjetividades que permeiam a contemporaneidade, ampliando os espagos
democraticos e inovadores no ambiente escolar, a fim de suscitar o entendimento de que o ensino-
aprendizagem &, por natureza, o lugar no qual a complexidade do mundo social e produtivo estéa presente.
Por isso, no Quadro 3, damos destaque as relagdes entre as entrevistas dos discentes e a percepgao dos
docentes na EJA.
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Quadro 3 - Percepgao dos docentes para melhoria da qualidade da educacgéo da EJA para os discentes

VISAO DOS DISCENTES X PERCECAO DOS DOCENTES CATEGORIAS

Os alunos precisam de estimulos para melhorarem o interesse pela aprendizagem,
bem como para dar continuidade aos/nos estudos, pois é gritante a evaséo na escola.
Ha também necessidade de acompanhamento da familia e maior suporte pedagdgico.

Os aspectos a serem geridos na EJA para a melhoria da qualidade estéo no
oferecimento de material didatico de qualidade capacitado para atender aos anseios
de aprendizagem, pois que sao alunos com pouco tempo dedicado aos estudos
devido aos afazeres.

Os assuntos devem buscar sempre lastrear-se ao cotidiano do educando, buscando
fortalecer sua autoestima e dar qualidade na construgéo do conhecimento.

Conhecer arealidade do aluno, trabalhar de forma interdisciplinar, no que for
proveitoso para o aluno.

Aprendizagem

As relagdes de ensino-aprendizagem na EJA, identificando caracteristicas quanto a
metodologia, dificuldades e relagdes sociais nesse processo, para jovens e adultos
gue nao concluiram ou tiveram acesso a educacao institucionalizada.

Material didatico compativel com a realidade do aluno, cursos de formagao
continuada aos professores.

Quando eu explico um assunto, tenho sempre que copiar no quadro, porque os alunos | Material didatico
nao tém por onde estudar.

Mais livros, mais aulas interessantes, uma estrutura fisica que acolha o estudante.

Transporte para chegar mais cedo na escola, reduzindo o atraso dos alunos nas aulas. Transporte

Melhoria da agua, merenda escolar, organizagéo dos banheiros masculinos, e a

A Merenda escolar
disciplina dos alunos em sala de aula.

Precisa melhorar a sala, sdo paredes que ndo pintaram, os banheiros ndo tém uma
boa higiene, para mim é uma das melhores escolas do municipio, mas algumas coisas
precisam melhorar, tipo o lazer na quadra, precisando de materiais e equipamentos de

educacao fisica.

Estrutura fisica

Fonte: Elaboragao do pesquisador, 2018.

Nesses moldes, Amorim et al (2009) pontuam que a organizacéo escolar atual deve estar constituida
a partir de exigéncias sociais e educacionais. Diante disso, a escola da contemporaneidade deve mobilizar
e tornar reais recursos materiais e humanos para que o jovem encontre percursos pedagdgicos que
fortalecem e tornam concreto o processo de aprendizagem e a qualidade educacional.

E importante destacar que, visando a qualidade na EJA, a gestéo escolar é percebida como sendo
um dos elementos integradores entre os pares, capazes de movimentar, mobilizar, refletir, promover e
tornar concreto processos educativos organizacionais que de fato atendam e sanem as demandas que séo
condigOes essenciais para a qualidade da educagao na modalidade.

5. Conclusao

A partir da andlise do contexto histérico, observa-se que a EJA vem se sobressaindo no cenario
educacional, devido as mobilizagdes promovidas pela sociedade ao longo dos Ultimos anos, entretanto,
muito ainda ha de ser feito para reparar a exclusdo a que foi submetida a populagéo adulta. De certa
forma, a pesquisa realizada atendeu ao que se propds, pois possibilitou, por meio da pesquisa bibliogréafica
e da investigacdo do cotidiano escolar, conhecer o universo da EJA, um pouco mais de seus sujeitos e
diagnosticar os principais impasses e desafios que séo vivenciados pelos docentes.

Arelacéo entre a Gestéo Escolar e a EJA € um fato que merece um olhar minucioso, pois existem véarios
entraves que tém impossibilitado que ambas caminhem entrelagadas nas instituicdes educacionais. Séo
problematicas que giram em torno de questbes administrativas, financeiras e pedagégicas, que entravam o
processo de gerir, e com qualidade, essa modalidade. E urgente e necessario refletir que a EJA foi e € ainda
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tratada(com poucas mudancas), através de campanhas e programas educacionais de pequena duragéo. Desse
modo, essa modalidade de ensino, que sofre constantes modificagdes, devido aos programas de governos,
ndo é encarada ainda como possibilidade de modificagéo social e ainda € extremamente estigmatizada.

Nainstituicdo observada, constatou-se anecessidade de se adaptarem os documentos norteadores
do trabalho pedagdgico as especificidades do publico a que atende, sendo necessério colocar em préatica
orientagOes voltadas exclusivamente para a EJA. Em relagao aos impasses e desafios, dois aspectos se
tornaram evidentes na visao dos professores: a falta de uma formacao especifica para o professor de EJA e
aevasao, ja que o numero de alunos que se matricula no inicio do ano é bem elevado, porém, no decorrer do
ano, o numero de matriculas diminui.

Compreender a légica de que a escola é uma instituicdo complexa, plural, heterogénea e cheia de
subjetividades e pensar que as instituicdes de ensino que ofertam a modalidade da EJA séo imensamente
mais complexas, pelas trajetdrias de vida cultural, social e econémica de seus sujeitos, instiga pressupostos
organizacionais para que a gestao escolar se consolide como um campo de inovacéo.

Para esse fim, os encaminhamentos iniciais apontam para a necessidade de uma gestdo democratica
que avalie quais avangos e retrocessos estéo atuando sobre a EJA no Centro Educacional de Tijucas e o que
necessita de ser gerido, redimensionado e refletido. E importante demarcar a necessidade de maiores graus
de autonomia e participagao dos atores envolvidos, além da comunidade no entorno. E indispenséavel refletir
acerca de uma possibilidade paradigmética que promova inovacéo e amplie os horizontes da instituigéo
escolar. Esse redimensionamento da gestéo escolar versa encontrar uma nova concepgao de gestao
que leve em conta os aspectos estruturantes da educacéo: a dialogicidade, o processo participativo, a
criatividade e a diversidade cultural e pedagégica.

E necessario que o gestor crie um espaco inovador e favorega a construgao e a consolidagao de
novas teorias, de métodos e técnicas gestoras que deem um sentido contemporéneo a instituicéo escolar
e ao processo formativo dos alunos. E necessario que o lugar da gestdo em EJA seja um ambiente prazeroso
e comprometido com um modelo de educacédo que tenha equidade e promova o espaco democratico,
igualitario, possibilitando a criagao de novos saberes educacionais, sociais e culturais.

Apesar de vérios aspectos da EJA permanecerem em discussao, esta pesquisa também indicou a
necessidade de proporcionar agdes voltadas para a formacéo dos docentes que atuam nesta modalidade
de ensino, o que deve constituir uma preocupacéo ndo apenas para as instancias formadoras, mas também
para os gestores publicos que estdo a frente das redes de ensino. Nao investir em uma formagéo docente
especifica e adequada para o educador de adultos contribui para tornar questionavel a qualidade do ensino,
dos materiais que vém sendo oferecidos a este publico e para colocar em divida o cumprimento de um
direito prescrito em lei.

Diante desses direcionamentos, a gestéo escolar que versa a inovagao deve articular o processo
de ensino aprendizagem, a gestéo das atividades administrativas e financeiras da escola como sendo um
todo complexo, contraditério, mas, Unico e estruturado, de modo a valorizar e desenvolver a visdo de mundo
do aluno, para que ele possa refazer os diferentes caminhos formativos, que precisa empreender, em sua
jornada pedagdgica, cultural e social.
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RESUMO

Este ensaio discorre sobre fatos relevantes que compdem a histéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil
por meio de um levantamento documental e bibliogréfico da literatura pertinente, das politicas publicas, da
legislagao desde o Brasil Colonia até a atualidade, com a intengdo de compreender a evolugdo da modalidade
através do tempo, nos diferentes momentos histéricos, e os desdobramentos no campo educacional. Foi
baseado, principalmente, nas obras de Gadotti (2009), Di Pierro (2005) e Di Pierro e Haddad (2000, 2015), que
tratam da trajetdria da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no pais, contextualizando-a no tempo e no cenério
politico-econémico e social, acrescidas, ainda, de andlises sobre a conjuntura internacional e perspectivas para
a modalidade na pés-modernidade. Pdde-se inferir que o pensamento em prol da EJA e sua qualidade de ensino
exigem flexibilidade, maturidade psicoldgica, criatividade e complexidade cognitiva, na medida em que se busca
atender as caracteristicas e qualidades de desenvolvimento e de cultura dos jovens e adultos, as suas histérias
de vida e contextos sociais.

Palavras-chave: | egislacao. Contextualizagao. Finalidades. Perspectivas.

ABSTRACT

This essay discusses relevant facts that compose the history of Youth and Adult Education in Brazil through a
documentary analysis and bibliographic research of the pertinent literature, public policies and legislation from
the time of Brazil Colony to the present. The objective was to understand the evolution of the EJA modality along
the years, in the different historical moments and the developments in the educational field. The present study
was based mainly on the work of Gadotti (2009), Di Pierro (2005) and Di Pierro and Haddad (2000, 2015) who deal
with the trajectory of Youth and Adult Education in the country, contextualize it in time as well as in the political,
economic and social scenario and analyse the international conjuncture and perspectives for the modality in
post-modernity. It could be inferred that the thinking in favor of EJA and its teaching quality requires flexibility,
psychological maturity, creativity and cognitive complexity, as it seeks to meet the characteristics and qualities
of development and culture of young people and adults, their life stories and social contexts.

Keywords: Legislation. Contextualization. Purposes. Perspectives.
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RESUMEN

El ensayo discurre sobre hechos relevantes que conforman la historia de la Educacion de Jévenes y Adultos en
Brasil a través del andlisis documental e investigacion bibliografica de literatura relevante, politicas publicas,
legislacion desde la Colonia Brasil hasta el presente, con laintencion de comprender la evolucion de lamodalidad a
través del tiempo, en los diferentes momentos historicos y los desarrollos en el campo educativo. El marco tedrico
se basd principalmente en los trabajos de Gadotti (2009), Di Pierro (2005) y Di Pierro y Haddad (2000, 2015) que
tratan de la trayectoria de la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en el pais, contextualizandolo en el tiempo y en
el escenario politico, econémico y social, ademéas del analisis de la coyuntura internacional y las perspectivas de la
modalidad en la posmodernidad. Se podria inferir que pensar a favor de la EJA y su calidad de ensefianza requiere
flexibilidad, madurez psicoldgica, creatividad y complejidad cognitiva, ya que busca satisfacer las caracteristicas
y cualidades del desarrollo y la cultura de los jévenes y adultos, sus historias de vida y contextos sociales.

Palabras clave: L egislacion. Contextualizacion. Propdsitos. Perspectivas.

1 Introducao

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi instituida legalmente no Brasil como modalidade de ensino,
Fundamental e Médio, em 1996, com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n2
9394/96 (BRASIL, 1996b), destinada aqueles que nao estudaram na idade escolar prépria, em atendimento
a demanda de jovens e adultos analfabetos, a baixa taxa de escolaridade e ao atraso escolar, cujos indices,
historicamente, compdem a realidade educacional do nosso pars.

Este estudo tem como objetivo estabelecer a contextualizacdo da trajetéria da EJA e sua
importancia na educagéo do Brasil. Para tanto, procurou-se investigar as primeiras iniciativas voltadas para
a alfabetizacéo de jovens e adultos desde o Periodo Colonial, passando pelo Império, pela Republica até a
contemporaneidade. Na sequéncia, foi realizado um inventério das leis e dos programas que efetivaram a
EJA no Brasil, a partir de 1996, evidenciando a sua abrangéncia e finalidades. Também, foram levantadas
abordagens de autores e comentadores, Gadotti (2009), Di Pierro (2005) e Di Pierro e Haddad (2000, 2015),
que discutem o contexto dessa modalidade de educacéo no pais, os avangos alcangados, as fragilidades
existentes e as projecdes futuras.

0 estudo foi dividido em sete secdes. A primeira, “Introducéo”, apresenta a proposta da investigagao.
A segunda secao, “Brasil Colénia e Império: Catequizagéo e Ensino de Oficios para Adultos”, refere-se as
iniciativas de alfabetizagao para adultos, engendrada pelos jesuitas, para atender os filhos dos portugueses
recém-imigrados e catequizar a populagéo nativa, nos periodos do Brasil colonial e imperial. Na terceira
secao, “A educacdo para adolescentes e adultos na Republica: agdes incipientes e adequagéo as demandas
politico-econémicas”, séo retomados aspectos sociais e econdmicos que foram determinantes para as
finalidades educacionais do segmento em questao e o surgimento de movimentos sociais em contraponto
ao cenario politico, porém sufocados com o golpe militar.

Naquartasecéo, “Mobilizagdesinternacionais paraaeducagaode adultos:convergénciaparacelebragao
de acordos e metas”, traca-se um esbogo dos movimentos internacionais voltados para a promogéo das
garantias individuais, entre elas, a instrucéo. A quinta segéo, “Constituicao Cidada: a Educacéo de Jovens e
Adultos como direito humano”, discorre sobre os marcos legais que constituiram a modalidade como proposta
de restauracédo do direito a escolaridade, acesso aos bens sociais, exercicio da cidadania e oportunidade de
atualizagéo permanente. A sexta secgéo, “Programas federais voltados para a Educacéo de Jovens e Adultos”,
elenca os principais programas para a modalidade, incluindo desde a alfabetizagéo até a expanséo de ofertas
profissionalizantes a partir de 2005. E, por fim, na sétima segéo, sdo apresentadas algumas consideragdes
finais, enfocando os desafios presentes e futuros para a Educagao de Jovens e Adultos.

2. Brasil col6nia e império: catequizacgao e ensino de oficios
para adultos
A proposta de uma educagao para jovens e adultos no Brasil se iniciou junto com a histéria do pais,

no periodo colonial, em 1549, com a chegada dos jesuitas em Salvador, onde edificaram a primeira escola
elementar. Aos jesuitas, foi delegada a tarefa de cuidar da educagéo para atender os filhos dos portugueses
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recém-chegados, propagacao da fé catdlica e da cultura portuguesa, sendo uma das tarefas catequizar os
indios, com o objetivo claro de expanséo religiosa, aliado aos interesses de consolidagédo dos processos de
colonizagao do governo imperial e da consolidagdo da cultura portuguesa:

0 que representava a alfabetizagao para os jesuitas a ponto de quererem, desde
o inicio, alfabetizar os indios, quando nem em Portugal o povo era alfabetizado?
Mais do que o resultado dessa intencéo, interessante é observar a mentalidade.
As letras deviam significar ades&o plena a cultura portuguesa (PAIVA, 2000, p. 43).

Posteriormente, os jesuitas passaram a ensinar regras para o convivio social e atividades
profissionais aos indios e também para os escravizados, porque precisavam de mao de obra mais preparada
para o exercicio de fungcdes em armazéns, engenhos e nas fazendas. Portanto, o acesso a escolarizagéo foi
ofertadoaosindios e escravizados jovens e adultos comtrés objetivos claros por parte da coroa portuguesa:
catequizacao, subjugacéo a cultura portuguesa e formagao de méao de obra conforme as necessidades da
economia do periodo colonial.

Durante dois séculos, os jesuitas fundaram colégios e foram os responsaveis pela educagéo
desenvolvida nesse periodo, unindo interesses da corte e religiosos: formacao religiosa e escolarizagdo
primaria, evoluindo para o ensino classico. Verifica-se, portanto, que os jesuitas tiveram um papel
preponderante para além da difusdo do evangelho, pois

[..]tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas
de hur;wanidades para os colonizadores e seus filhos (DI PIERRO; HADDAD, 2000,
p.109).

Porém, com a expulsdo dos jesuitas em 1759, a estrutura educacional existente passou por
mudancas, sendo, entdo, assumida pelo governo, resultando em descontinuidade em termos de finalidades
e organizagéo, como descrevem Haddad e Di Pierro (2000, p. 109): “Com a desorganizagéo do sistema de
ensino produzido pela expulséo dos jesuitas do Brasil em 17569, somente no Império voltaremos a encontrar
informagdes sobre agdes educativas no campo da educagao de adultos”.

Mesmo com a chegada da familia imperial ao Brasil, em 1808, e a consequente elevagdo do status
politico do Brasil de Coldnia a Reino Unido de Portugal, as alteragdes e a expansao do sistema educacional
destinaram-se a elite, com foco no ensino superior. A Constituicdo de 1824 previu a instrugéo primaria
gratuita a todos os cidadaos, portanto, e por extensao legal, parajovens e adultos. Dez anos depois, através
do Ato Adicional de 1834, passou-se a responsabilidade para as provincias, para que se incumbissem da
educacao de todos, ficando o Império com a educacgéo superior.

Devido as dificuldades financeiras das provincias, a referida lei nao foi cumprida, ou seja, a educagéo
continuou acessivel para poucos, muito menos ainda para jovens e adultos, efetivando-se na pratica a
distéancia entre o direito legal e a garantia de acesso. Como se V&,

Essadisténcia entre o proclamado e o realizado foi agravada por outros fatores. Em
primeiro lugar, porque, no periodo do Império, s6 possuia cidadania uma pequena
parcela da populagéo pertencente a elite econémica a qual se admitia administrar
a educacgao primaria como direito, do qual ficavam excluidos negros, indigenas
e grande parte das mulheres. Em segundo, porque o Ato Adicional de 1834, ao
delegar a responsabilidade por essa educagao basica as Provincias, reservou ao
governo imperial os direitos sobre a educagéo das elites, praticamente delegando
ainstancia administrativa com menores recursos o papel de educar a maioria mais
carente (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

Em17 defevereirode 1854, através doArt.71 do Decreton?21331-A, de autoria do Ministro do Império,
Couto Ferraz, que regulamentava o ensino priméario e secundério do Municipio da Corte (Rio de Janeiro).

Comisso, o Governo Imperial abriu possibilidades para as escolas que tivessem mais de um professor
atender adultos e que assim quisessem, duas vezes por semana, domingos e feriados, como segue:

Quando uma escola do segundo grau tiver dois professores, serao estes obrigados,
alternadamente, por més ou por ano, a ensinar as matérias da instrugdo primaria
duas vezes por semana, nas horas que lhes ficarem livres, ainda que seja em
domingos e dias santos, aos adultos que para esse fim se lhes apresentarem
(BRASIL, 1854, Art. 71).
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0O teor do contelido do Artigo 71 deixa claro que ha necessidade de alfabetizar adultos, porém a
obrigatoriedade do Estado de promover os meios e as condigdes se restringiu para quando houvesse
disponibilidade. Esses adultos seriam homens pobres analfabetos, ocupados em trabalhar para seu
sustento durante o dia e que receberiam a instrugdo primaria, uma vez que o pais estava se organizando,
apresentava crescimento econémico naquele periodo, e a consequente demanda de trabalhadores mais
preparados ficava evidente.

JaoDecreton?27031-A, de 6 de setembro de 1878, publicado pelo Ministro dos Negdcios do Império,
Carlos Ledncio da Silva Carvalho, tinha como finalidade Unica organizar a oferta de educacgéo publica para
adultos como instrugao primaria em escolas para o sexo masculino, tendo direito de frequenta-las homens
livres, maiores de 14 anos, vacinados e saudaveis, conforme consta nos Art. 12 e 52

No ano seguinte (1879), o ministro, Carlos Le6ncio da Silva Carvalho, completou o projeto educacional
do Império, propondo a Reforma do Ensino Primario, Secundario e Superior, por meio do Decreto n27.247, de
19 de abrilde 1879, que deu origem aos Pareceres/Projetos de Rui Barbosa, os quais permitiam a frequéncia
de escravos nas escolas e referendavam o ensino primario destinado aos adultos. O segundo paragrafo do
Art. 22 do Decreto n? 7.247/1879 assim estabelecia:

Os meninos que atingirem aidade de 14 anos, antes de haverem concluido o estudo
das disciplinas mencionadas no principio deste artigo, sdo obrigados a continué-
lo, sob as penas estabelecidas, nas pardquias onde houver escolas gratuitas para
adultos (BRASIL, 1879, Art. 29, § 29).

Paraaépoca,areformafoibastante ousadaepretendiamodernizareampliaraofertade oportunidades
educacionais. No entanto, os indicadores do periodo mostraram que pouco do almejado foi alcangado,
como mencionam e Haddad e Di Pierro 2000, p.109 “[...] chegariamos em 1890 com o sistema de ensino
atendendo apenas 250 mil criangas, em uma populagéo total estimada em 14 milhdes. Ao final do Império,
82% da populagao com idade superior a cinco anos era analfabeta”.

Diante do exposto, é possivel inferir a ideia de que a educacgéo destinada a jovens e adultos, nos
Periodos Colonial e Imperial, destinava-se ao ensino de oficios em atendimentos as demandas de trabalho
de cada periodo.

3. A educacao para adolescentes e adultos na republica:
acgoes incipientes e adequacao as demandas politico-
econdémicas

Com o advento da Republica e a promulgagéo da Primeira Constituicdo do sistema republicano de
governo, marcando a transicdo da Monarquia para a Republica, poucas mudancgas ocorreram na educacgéo
brasileira, seguindo-se um quadro de excluséo, analfabetismo e atendimento as elites, conforme as palavras
deMoura: “Comaproclamac&o daRepublica, mesmo o pais passando por transformagdes estruturais no poder
politico, o quadro educacional ndo sofreu mudancas significativas. [...] continuava privilegiando as classes
dominantes” MOURA, 2003, p.31). Destaca-se que a Constituicdo de 1891 impedia de votar analfabetos
e mendigos, mesmo sendo a maioria da populagao iletrada. Na época, com a instituicdo do federalismo,
as provincias passaram a ser estados, cabendo-lhes a tarefa de promover o ensino primario, e ao governo
federal, o ensino secundario e superior. Embora reformas educacionais tivessem sido adotadas, poucos
resultados se obtiveram, sendo a questéo financeira uma das dificuldades (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A auséncia do Estado e os indices elevados de analfabetismo deram espaco a sociedade civil, que
comegou a se organizar, constituindo “ligas contra o analfabetismo”, pois o censo realizado em 1920
apontava que 72% da populagéo acima de cinco anos era analfabeta (HADDAD; DI PIERRO, 2000), somado
ao fato de que nao havia escolas suficientes para atendimento da demanda. Enté&o, a preocupagao com a
qualidade da educacéo e a responsabilidade estatal é retomada.

A partir de 1930, com a chegada do capitalismo industrial no Brasil, a necessidade de viabilizagdo
de uma educac&o mais moderna, com conhecimentos e habilidades minimas para sustentar na expansao
industrial, predominou. Segundo Di Pierro e Haddad: “Essa inflexdo no pensamento politico-pedagdgico
ao final da Primeira Republica esta associada aos processos de mudanga social inerentes ao inicio da
industrializacdo e & aceleragéo da urbanizagéo no Brasil” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

No entanto, as mobilizagdes sociais, movimentos de educadores e debates politicos manifestavam-
se em favor de uma educacéo como direito social para todos, gratuita, obrigatdria e dever do Estado, de
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carater democratico, em contraponto as correntes dominantes que pensavam na ordem e no progresso
econdmico, culminando com a Revolugéo de 1930, que representou “um marco na reformulagao do papel do
Estado no Brasil” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

A Constituigdo de 1934 determinou a elaboragéo do Plano Nacional de Educacao, o qual delineou as
atribuicOes e atuacéo da Unido, dos Estados e Municipios na esfera educacional. Também destinou uma
receita para a manutencao e o desenvolvimento do ensino, através da criagdo do Fundo Nacional do Ensino
Primario, e reafirmou o direito de todos e o dever do Estado para com a educagao, a partir do Plano Nacional
de Educacéo.

O objetivo da Constituicdo de 1934 era melhorar as condi¢cdes de vida da grande maioria dos
brasileiros, criando leis sobre educacgéo, trabalho, salde e cultura. Ampliou o direito de cidadania dos
brasileiros, possibilitando a grande fatia da populagao, que até entdo era marginalizada do processo politico
do Brasil, participar entdo desse processo. A Constituicdo de 1934 trouxe, pois, uma perspectiva de
mudancas na vida de grande parte dos brasileiros (BRASIL, 1934).

Porém, para a escolarizagédo de adultos, apenas na década de 1940 foram sentidas mudangas,
com a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1941, e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946, em decorréncia da necessidade de formagéo profissional
para a efetivacéo do desenvolvimento econémico do pais, ou seja, a educacgio de adultos entendida como
educacéo profissional basica (FRIEDRICH et al.,, 2010).

Contudo, especialmente na segunda metade dos anos 40 do século XX, houve a efetivagdo de
programas para jovens e adultos em decorréncia da criagéo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP) em 1938, cujos estudos apontaram para a necessidade de um fundo nacional com recursos
destinados ao financiamento da Educacgéo Primaria e inclusédo do Ensino Supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos (DI PIERRO; HADDAD, 2000), pois os indices de analfabetismo alcangavam 50% da
populacdo em 1945 (FRIEDRICH et al, 2010).

A Constituicdo de 1946, sob influéncia das ideias liberais da Constituicdo de 1891 (BRASIL, 1891)
e dos aspectos sociais de 1934 (BRASIL, 1934), reconheceu nos Artigos 66 e 77 a educagéo como direito
de todos de forma gratuita, referindo-se ao ensino primario, de forma supletiva, destinado a adolescentes
e adultos, com disciplinas obrigatorias e dois anos de duragao, seguindo os mesmos principios do ensino
priméario fundamental (BRASIL, 2000a).

Nesse periodo, no cenério internacional, era criada a Organizagao das Nagodes Unidas para Educagao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), a qual sublimava o papel primordial da educacéo, destacando a necessidade
de politicas educacionais para alfabetizagéo e escolarizagdo de jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO,
2000). Em decorréncia, no Brasil, em 1947, aconteceram o 12 Congresso Nacional de Educacéo de Adultos
e, em 1949, o Seminario Interamericano de Educacéo de Adultos, promovido pela UNESCO e Organizagéo
dos Estados Americanos (OEA), eventos relevantes para a educacéo voltada para jovens e adultos, como
propulsores para a organizagéo, a ampliagdo da oferta de escolarizagdo tanto no meio urbano quanto rural e
apreméncia de metodologias diferenciadas para efetivagéo das agdes (FRIEDRICH et al, 2010).

Ainda em 1947, foi estabelecido o Servigo de Educacgéo de Adultos (SEA), ligado ao Departamento
Nacional de Educac&o do Ministério da Educacgéo e Salde, tendo suas atividades encerradasem 1950, o qual
difundiu campanhas para educagao de adolescentes e adultos, contribuindo para a organizacéo e difusdo
da oferta em estados e municipios. Mesmo assim, os indicadores continuavam apontando a precariedade
do quadro educacional:

Devido as escassas oportunidades de acesso a escolarizagéo na infancia ou na
vida adulta, até 1950, mais da metade da populagéo brasileira era analfabeta, o que
a mantinha excluida da vida politica, pois o voto |he era vedado (DI PIERRO; VOVIO;
ANDRADE, 2008, p. 25).

Para tentar resolver essa realidade, o Ministério da Educagao e Culturainstituiu a Campanha Nacional
de Educacédo Rural em 1952, e, em seguida, em 1958, foi criada a Campanha Nacional de Erradicagéo do
Analfabetismo.

No entanto, conforme anélise de Haddad e Di Pierro, houve uma redugao do indice de analfabetismo
no pais, mas ndo necessariamente qualificagdo da escolarizagao:

Os esforgos empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os
indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7%
no ano de 1960. Os niveis de escolarizagéo da populagéo brasileira permaneciam,
no entanto, em patamares reduzidos quando comparados a média dos paises do
primeiro mundo e mesmo de vérios dos vizinhos latino-americanos (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p.111).
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Como exigénciada Constituicdo Federal de 1946, foiaprovada a Leide Diretrizes e Bases daEducacéo
Nacional n2 4.024, em 20 de dezembro de 1961, apds treze longos anos de disputas, legitimando as forgas
conservadoras e minimizando recursos, acesso a educacgéo e oportunidades. A primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1961) serviu para regularizar o sistema educacional no pais, os
conselhos estaduais de educacéo e a formagédo minima exigida para professores, todavia, ndo produziu os
desdobramentos esperados, e a preocupagdo com a escolarizacéo de adolescentes e adultos ficou restrita
a possibilidade de formacao de classes especiais, no sentido de aceleragdo de estudos, para alunos com
atraso escolar, e de realizagdo de provas para conclusao e certificagdo correspondente ao curso ginasial
(BRASIL, 2000a).

Nos periodos republicanos, da Republica Velha (1889-1930), Era Vargas (1930-1945) e Republica
Populista (1946-1964), a educacéo pensada para adolescentes e adultos foi ponto de discusséo e de
medidas governamentais, mais como necessidade de escolarizagdo para acompanhar as mudangas
econdmicas e politicas do pais, do que como direito do cidad&o brasileiro e dever do Estado. Porém, em
contraponto, serviu como base para a busca de mudancas futuras e mais profundas, focadas nos vieses
pedagdgico e social.

3.1 Os movimentos sociais e o compromisso com uma educacgdo de
qualidade para jovens e adultos

No periodo republicano, a sociedade brasileira viveu momentos de efervescéncia politica e de
organizacdo das classes populares na busca de seus direitos face ao desenvolvimento industrial. Na
verdade, as politicas de governo visavam a ampliar as ofertas educacionais com interesse na formagao
mais eficiente dos operarios. Jd o movimento operéario buscavaumaeducagao voltada paraaemancipacéo,
para ambos 0s sexos, e laica, ideais que foram concretizados com a criagéo das escolas modernas,
as quais foram fundadas no periodo de 1894 a 1922 no pais e “[...] destacavam-se pela aceitagédo da
coeducacdo de classes e géneros e pela educacéo integrada de jovens e adultos [...]” (FELTRIN, 2017, p.
72). As referidas escolas adotaram a pedagogia racional libertaria, com a finalidade enfrentar o processo
de dominagao reproduzido pelas formas tradicionais de educagao em favor da emancipacéo da pessoa,
no entanto, a medida que foi percebido que a ideologia anarquista era predominante, estas passaram a
ser perseguidas e fechadas. A educagao para adultos também era promovida em outros espagos, como
Centros de Cultura ou Estudos Sociais.

A realizacéo do Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos no Rio de Janeiro (1958), durante o
governode Juscelino Kubitschek, contribuiu paraavolumar-se aindamais apercepgéo de que a alfabetizagéo
e a escolarizacéo de jovens e adultos demandavam uma pedagogia diferenciada, envolvida com o meio
social e arealidade desses estudantes, contando com o apoio dos movimentos sociais como o Movimento
de Educacéo de Base e o Movimento de Cultura Popular do Recife, bem como a participagéo de Paulo Freire,
conforme séo descritos na citagéo de Haddad e Di Pierro (2000, p. 113):

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar os varios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educagao de adultos, no periodo que vai de
1959 até 1964. Foram eles, entre outros: o Movimento de Educacéo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio
do governo federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961;
os Centros Populares de Cultura, 6rgéos culturais da UNE; a Campanha De Pé no
Ch&o Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educagdo de Natal;
e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da
Educacao e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire.

As iniciativas de 1961, dos Centros Populares de Cultura, coordenados pela Unido Nacional de
Estudantes (UNE) com a utilizagdo do método Paulo Freire, foram as mais promissoras para a concretude
de processos de alfabetizacdo emancipatdrios, preocupados e centrados naqueles que aprendem. Paulo
Freire criou uma proposta inovadora de alfabetizagdo que foi colocada em pratica na cidade de Angicos, Rio
Grande do Norte, onde foram alfabetizados 300 cortadores de cana de aglicar em apenas 45 dias.

0 método vinculava a pratica alfabetizadora ao exame de problematicas que
impediam ou dificultavam o acesso aos bens da propria cultura e a participagéo
politica; servia como meio para desvelar processos de opressao e dominagéo
no mundo do trabalho e desigualdades das condigdes de vida dos brasileiros. (DI
PIERRO; VOVIO; ANDRADE, 2008, p.28).
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Como o pensamento e a proposta de Paulo Freire para a alfabetizagcao de adultos assumiram grande
destaque na década de 60 do século XX, em 1963, ele foi designado responséavel para a criagdo de um
Programa Nacional de Alfabetizacao de Adultos (PNAA), o qual foi aprovado pelo Decreto 53.465, de 21 de
janeiro de 1964 (BRASIL, 1964), que tinha como meta alfabetizar dois milhdes de pessoas.

Cabe ressaltar que, mesmo com o exilio de Paulo Freire, o “paradigma freireano” e os principios
da Educagao Popular, embasados na reflexao, didlogo, no entendimento do contexto pessoal e social,
abordagem metodolégica diferenciada, permaneceram vivos eminiciativas de igrejas e movimentos sociais
(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

3.2 Educagdo para jovens e adultos apos o golpe de 1964: retorno ao
assistencialismo e conservadorismo

Com o Golpe Militar no ano de 1964, todo o trabalho organizado pelos movimentos sociais foi
desmantelado, inclusive com o exilio de Paulo Freire, sendo instalados novamente programas de cunho
assistencialista e conservador para a alfabetizacéo de adultos, como afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p.
113): “No plano oficial, enquanto as agbes repressivas ocorriam, alguns programas de carater conservador
foram consentidos ou mesmo incentivados [...]", entre eles a Cruzada ABC (Agé&o Bésica Crista), financiada
pelo governo federal.

Diante da perpetuacéo de indices de analfabetismo, da baixa escolaridade da populagéo brasileira
e dos desconfortos ocasionados por esta realidade ao governo do regime militar, bem como diante das
pressdes internacionais, a Constituicdo de 1967 declarou a educacédo um direito de todos e estendeu a
obrigatoriedade do ensino até os quatorze anos (BRASIL, 1967a). Também, nesse mesmo ano, através da
Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, foi instituido o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL),
com a finalidade de erradicar o analfabetismo e propor a educacgéo continuada de adolescentes e adultos”
(BRASIL, 1967b). Nesse sentido, percebe-se que

Além da legitimacéo interna, esta iniciativa governamental também visava
responder a orientacdes emanadas de agéncias internacionais ligadas a
Organizagdo das Nagdes Unidas, em especial a Unesco, que desde o final da
Segunda Guerra vinham propugnado o valor do combate ao analfabetismo e
da universalizagdo de uma educacéo elementar comum como estratégia de
desenvolvimento socioecondémico e manutengéo da paz (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p.61).

Contando com recursos federais, parcerias com instituigbes privadas e religiosas para alcancar a
meta de erradicar o analfabetismo no pais em dez anos, o MOBRAL tornou-se uma campanha de massas.

Isso se deu pelo fato de ter sido implantado com trés caracteristicas: “paralelismo aos demais
programas de alfabetizacédo”, “organizacéo operacional descentralizada” e “centralizagdo da direcdo
do processo educativo” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 115), com propdsitos de controle pedagdgico do
programa e manutencgao da ordem vigente. Mesmo assim, segundo Friedrich et al. (2010), o MOBRAL, apesar
dos rigidos mecanismos de controle e fartos recursos, ndo alcangou a meta proposta e foi extinto em 1985,
periodo de redemocratizagao do pais.

Em 1971, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n2 5.692, de 11 de agosto de
1971,aeducacéo parajovens e adultos foi contemplada com cinco artigos no Capitulo 1V, os quais abordaram
suas finalidades, a disposicéo para a formagao profissional, a possibilidade de cursos a disténcia através de
radio, televisao, correspondéncia e outros meios de comunicacgao disponiveis na época, e a certificagao
através dos exames e cursos profissionalizantes (BRASIL, 1971).

0 Art. 27 da lei em discusséo determinou a oferta de cursos de aprendizagem para alunos de 14 a 18
anos, quando frequentando os anos finais do 12 Grau, e de cursos intensivos de qualificagéo profissional
paraalunos do 22 Grau (BRASIL, 1971), ou seja, aformagéo de méo de obraem atendimento as necessidades
tecnicistas daexpansdodo parqueindustrial brasileiro. Ha claramente o atrelamento dos principios do ensino
supletivo ao mercado de trabalho, com a urgente necessidade de formagéo de méao de obra, como concluem
Haddad e Di Pierro (2000, p. 117): “Portanto, o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o
presente, formando uma mao de obra que contribuisse no esforgo para o desenvolvimento nacional, através
de um novo modelo de escola”.

Como consequéncia do Golpe Militar, os movimentos sociais se enfraqueceram, tendo a
reestruturagao do sistema educacional dado lugar aos dominios autoritarios e centralizadores que muitas
vezes serviram como meio de controle social e reprodugao da ordem.
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4. Mobilizagoes internacionais para a educagao de adultos:
convergéncia para celebragao de acordos e metas

As mobilizagdes no mundo inteiro em defesa de uma educacgéo de qualidade para jovens e adultos
tém sido tema nas agendas internacionais, com destaque as Conferéncias Internacionais de Educacgao de
Adultos (CONFINTEAS), realizadas no periodo de 1949 a 2009.

Embora as agendas internacionais nao tenham a fungdo nem o poder de determinar as agdes dos
governos para aimplementacgéao de programas voltados para a erradicagéo do analfabetismo e a promogéo
daelevagéo dataxade escolaridade da populagéo, apontam diretrizes para a efetivagao de politicas piblicas
para o segmento.

Mesmo ndo tendo carater impositivo, acordos internacionais assinados pelos
governos nacionais podem se constituir em instrumentos para que a sociedade
civil-em cada pais ounas redes globais - exerga presséo paraa garantia de direitos,
mudanca de leis e comportamentos, acesso a informagdes ou reivindicagéo de
politicas publicas. As metas internacionais associadas a esses acordos direcionam
acooperagao internacional bilateral e multilateral, estimulando governos nacionais
a perseguir os compromissos para acessar tais recursos, responder as pressoes
ou evitar sangdes externas (DI PIERRO; HADDAD, 2015, p. 200).

As CONFINTEAs surgiram na segunda metade do século XX com o objetivo de discutir e encontrar
caminhos para enfrentamento do analfabetismo.

Para isso, firmou-se acordos e metas entre os paises participantes, em direcdo a consolidagéo do
direito a instrucéo obrigatdria e gratuita, “no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana
e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”, garantida no
Art. XXVI da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada pela Organizagéo das Nagoes
Unidas em 1948 (ONU BRASIL, 1948). Ao se reportar & importancia das CONFINTEAs, Gadotti afirma que
“a Confintea, de carater intergovernamental, tem por objetivo a promogé&o da Educagéo de Adultos como
politica publica no mundo” (GADOTTI, 2009, p. 7).

A1 CONFINTEA aconteceu na Dinamarca, em 1949, apds o término da Segunda Guerra Mundial, tendo
como preocupacdo a educacado de pessoas adultas como instrumento de difuséo dos direitos humanos
fundamentais para a cultura da paz, em decorréncia das atrocidades recém-vivenciadas pela humanidade.
A Il Conferéncia, realizada em 1960, no Canadd, contemplou duas questdes: “[...] a Educagédo de Adultos,
concebida como uma continuagéo da educagédo formal, como educagéo permanente, e, de outro lado, a
educacéo de base ou educagédo comunitaria” (GADOTTI, 2009, p. 9).

No ano de 1972, a lll CONFINTEA aconteceu no Japéo, tendo como tema “A educacgédo de adultos
no contexto da educacdo ao longo de toda a vida”, abrindo o debate sobre legislagéo, financiamento,
profissionalizagdo, pesquisa em Educacéo de Adultos, cooperacgao internacional. A referida conferéncia
foi considerada “bastante produtiva [... €] ajudou a avangar nas discussdes sobre educacédo de adultos na
perspectiva da educacéo ao longo da vida e sobre a centralidade da aprendizagem para esse processo”
(IRELAND, 2014, p. 37).

Em 1985, na Franca, sob influéncia das recomendagdes sobre a Educacao de Adultos da Conferéncia
de Nairodbi, corrida em 1976, realizou-se a IV CONFINTEA, tendo como temas a educacédo permanente, o
direito a aprender e o papel do Estado e das Organizagées N&o-Governamentais (ONGs). Este evento
contou com 800 participantes, sendo representados mais de 100 Estados membros e ONGs de todos os
continentes.

A V CONFINTEA foi realizada na Alemanha em 1997 e teve o maior publico: 1.300 participantes,
representantes de 150 paises e de 40 ONGs. Segundo Gadotti (2009), a V CONFINTEA deixou muitas
“ligdes” que devem ser levadas em conta:

[..]a) reconhecer o papel indispensavel do educador bem formado; b) reconhecer e
reafirmar a diversidade de experiéncias; ¢) assumir o carater publico da EJA; d) ter
um enfoque intercultural e transversal; e) a importancia da EJA para a cidadania,
o trabalho e a renda numa era de desemprego crescente; f) o reconhecimento
da importancia da articulagdo de acgdes locais; g) reconceituar a EJA como um
processo permanente de aprendizagem; h) reafirmar a responsabilidade inegavel
do Estado diante da EJA; i) fortalecer a sociedade civil; j) reconhecer a EJA como
uma modalidade da educacéo basica; k) resgatar a tradigéo de luta politica da EJA
pela democracia e pela justica social (GADOTTI, 2009, p. 10).
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Nessa Conferéncia, foi destacada a aprendizagem ao longo da vida como direito dos cidadéos e o
reconhecimento da diversidade sociocultural e perspectiva de género. Foram aprovadas a “Declaragéo de
Hamburgo”, a adogao da “Agenda para o futuro”, e ainstituicao da “Década Paulo Freire da Alfabetizagao”

AVICONFINTEA foirealizadanoBrasil,emBelém, Pard, noano de 2009, tendo comolema “Aproveitando
o poder e o potencial da aprendizagem e educacao de adultos para um futuro viadvel” e contou com 1.125
participantes de 144 paises. A VI CONFINTEA teve dois objetivos principais: a articulagado da educacgao
e aprendizagem e a efetivacéo de politicas publicas para a viabilizagcdo da educacéo de adultos. Também
prop6s ampliar o conceito de educacgao para adultos e vincular a aprendizagens significativas ao longo
da vida, com vistas a inclus&o social e construgao de sociedades mais justas, solidarias e sustentaveis
(IRELAND, 2014), “reafirmando compromissos para a EJA e estabelecendo novas estratégias para o seu
desenvolvimento” (DI PIERRO E HADDAD, 2015, p. 201).

As mobilizagdes no mundo todo, com a realizagcdo de conferéncias, encontros, féruns e pactos,
constituem-se num movimento internacional de salvaguarda em prol da garantia de direitos das pessoas
nao escolarizadas ou com baixas taxas de escolarizagao.

A participagado do Brasil nas agendas internacionais, o crescente movimento mundial para a
garantia do direito a educacao de qualidade para criangas, jovens e adultos ao longo da vida, o olhar para o
analfabetismo, para a mudanca de paradigmas mundiais de igualdade, justica social e sustentabilidade tém
fortalecido a EJA como direito humano, embora os avangos sejam acanhados, ou seja,

A agenda internacional vem gradativamente ganhando relevancia nos ultimos
anos no Brasil, ndo sé pela intensificacéo do processo de globalizagédo observado
em todos os dmbitos da vida, como pelo papel que o pais passou a desempenhar
nos cenarios regional e global. Apesar disso, o debate interno sobre essa agenda
ainda é pequeno, em especial, no campo da educacéo e da EJA (DI PIERRO; HADDAD,
2015, p. 200).

Os debates internacionais no campo educacional delineiam perspectivas e induzem a definigcdo de
politicas nacionais e, no caso do Brasil, endossaram a necessidade de discutir e encaminhar a problemaética
de prover educacéo de pessoas jovens e adultas sem escolaridade ou com escolaridade reduzida.

5. A constituigao cidada: a educagao de jovens e adultos
como direito humano

A aprovacéo da Constituicdo Federal em 1988 referendou anseios de mudanga da populagdo
brasileira em diregéo a consolidagao de uma sociedade de direitos, defendidos amplamente no periodo de
redemocratizagao do pais. ParaaEJA, marcou umavango significativo, com a garantia de ofertada educacgéo
basica obrigatoria e gratuita também para jovens e adultos, conforme consta no Art. 208: “educacéo bésica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

Em 1996, a Leide Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), Lein29394/96, abriu um capitulo
para a EJA (BRASIL, 1996b). Na época, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
havia 15.560.260 pessoas analfabetas na populagao brasileira, ou seja, 14,7%, e os indices de exclusao
escolar, defasagem idade-série e repeténcia eram igualmente elevados (BRASIL, 1996a).

Como direito do cidad&o e dever do Estado, a educacgéo escolar publica deve ser garantida mediante
acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que nao os concluiram na idade
propria. Detalhando mais sobre a EJA, o Art. 37 preconiza: “A educacéo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”, sendo atualizado o presente artigo pela Lei 13.632/2018, com a visdo da EJA ampliada para um
instrumento para a educacgao e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 2018b).

Na LDBEN n® 9.394/1996, a EJA é assegurada gratuitamente aos jovens e aos adultos, com
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigOes de vida e de trabalho, o0 acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, articulagdo com a
Educacéo Profissional, cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular, destinados, no nivel de concluséo
do Ensino Fundamental, para os maiores de quinze anos (15) e, no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para
os maiores de dezoito (18), conforme consta no primeiro paragrafo do Art. 37 da LDBEN:
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Ossistemasdeensinoassegurardogratuitamenteaosjovenseaosadultos, que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigc;)es de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996b,
Art. 37).

A partir desses marcos legais, o ensino voltado para jovens e adultos passou a ser institucionalizado
e ter um espaco formal na educacéo brasileira, para superagéo das referéncias histéricas de uma viséo
precaria, utilitarista, compensatoéria e supletiva, em diregdo a sua consolidagdo como direito social e
subjetivo e a responsabilizagéo do Estado pela oferta da modalidade.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educagao e a Cadmara de Educacgéo Basica aprovaram o Parecer
CEB n211/2000, estabelecendo diretrizes curriculares nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos. No
teor do parecer, constam reflexdes sobre o quadro socioeducacional brasileiro que continuava a reproduzir
excluidos, ou seja, jovens e adultos com atrasos ou sem a escolaridade obrigatéria. A Educagao de Jovens
e Adultos passa a ter trés fungdes. A primeira é a fungéo reparadora, que diz respeito ao acesso aos
direitos negados, como por exemplo, a uma escola de qualidade. A segunda fungéo é equalizadora e remete
a igualdade de oportunidades para jovens e adultos. Ja a terceira, a fungao qualificadora ou permanente,
abrange a atualizagao dos conhecimentos e o desenvolvimento do potencial humano por toda a vida. O
referido parecer destaca que a EJA deve ter um modelo pedagdgico préprio que atenda as necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos (BRASIL, 2000).

Nomesmo ano, o Conselho Nacional de Educacéo publicouaResolugdo CNE/CEBN21, de 5 dejulhode
2000 (BRASIL, 2000b), que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos,
apartir do Parecer CNE/CEB 11/2000. Aresolugdo destaca anecessidade de um modelo pedagdgico proprio
para a modalidade, em observancia a identidade inerente da Educacéo de Jovens e Adultos, considerando
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e os principios da equidade e diferenca, evocando aigualdade de
direitos e respeito as diferengas nos processos de formagao.

Em 2001, com a Lei N° 10.172, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo, justificando que “Os
déficits do atendimentono ensino fundamental resultaram, aolongo dos anos, numgrande nimero de jovens
e adultos que n&o tiveram acesso ou n&o lograram terminar o ensino fundamental obrigatério” (BRASIL,
20014, p. 37). Foram definidas e aprovadas 26 metas para a modalidade, contemplando erradicagdo do
analfabetismo, ampliacéo e garantias da oferta e acesso a modalidade, promoc&o de provas e exames para
certificagdo, produgao de material didatico-pedagdgico adequado a clientela, financiamento e integragéo
dos programas de educacéo de jovens e adultos com a educacéo profissional.

Para viabilizar a promogéo de provas e exames para certificagéo, dispositivo previsto na LDBEN n2
9.394/96 e BRASIL, foi instituido pela Portarian?2.270, de 14 de agosto de 2002 (BRASIL, 2002a), o Exame
Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), que perdura até hoje, porém,
sendo considerado como uma estratégia mais de certificagdo do que compromisso com a qualidade da
formacé&o de jovens e adultos. Para Rummert (2007, p. 45), 0o ENCCEJA “[...] vai ao encontro da valoragéo do
“diploma” em detrimento do valor do conhecimento [...]. Sua finalidade &, assim, possibilitar a obtengéo de
certificados de concluséo de cursos e néo propiciar as condigcdes de acesso ao conhecimento”.

Embora haja controvérsias sobre a efetividade dos planos decenais de educacéo no Brasil, a meta 26
do Plano Nacional de Educacéo de 2001 previu “incluir, a partir da aprovagao do Plano Nacional de Educacéo,
a Educacéo de Jovens e Adultos nas formas de financiamento da Educacgéo Bésica” (BRASIL, 20014, p. 43).
Em 2007, foi aprovado o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagéo dos
Profissionais daEducacao (FUNDEB), regulamentadopelalein?11.494/2007 (BRASIL,2007), em substitui¢éo
ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
sendo que este Ultimo contemplava apenas o financiamento do ensino fundamental regular.

A inclusédo da EJA no financiamento da educacgéo favoreceu a oferta da modalidade, porém de
forma desigual em relagdo ao cdmputo geral da Educacéo Basica. Ha questionamentos sobre fatores de
ponderac&o, pois o percentual ndo é integral, inicialmente 0,7 do valor FUNDEB/aluno, bem como a limitagéo
méaxima de até 15% dos recursos destinados a modalidade de ensino. Atualmente, o fator de ponderagao
alcanca 0,8 para Educagao de Jovens e Adultos com avaliagéo no processo e 1,20 para Educacgéo de Jovens
e Adultos integrada a Educacédo Profissional de nivel médio com avaliagdo no processo. Dessa forma,
torna-se mais atrativo financeiramente para as mantenedoras investirem em programas de ampliagdo em
outras etapas e modalidades da Educagéao Béasica, contando com o retorno do aporte de recursos legal e
proporcionalmente previstos.

A EJA também foi contemplada com recursos em Programas Suplementares do Ministério da
Educacéo, como a merenda escolar e livro didatico. Em 2009, através da Lei n2 11.947, que dispde sobre
o atendimento da merenda escolar para a educacgéo bésica, os alunos da EJA passaram a fazer parte do
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computo dos beneficirios do Programa Nacional de Alimentagao Escolar - PNAE (BRASIL, 2009). No mesmo
ano de 2009, foi aprovada a Resolugdo CD/FNDE n2 51, de 16 de setembro de 2009, que dispde sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico para Educagédo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), alterada pela resolugéo
n2 22, de 7 de junho de 2013, a qual trata do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a Educacéo
Bésica e a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2013).

No ano de 2001, o Ministério da Educacao langou a Proposta Curricular para o Primeiro Segmento
da Educacgédo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2001b) e, em 2002, a Proposta Curricular Para o Segundo
Segmento da EJA. Este documento enfatiza a importancia da observéancia das especificidades marcantes
da modalidade para cumprimento das fungdes reparar, equalizar e qualificar, mas afirma que os objetivos
educacionais sdo os mesmos do Ensino Fundamental e/ou Médio (BRASIL, 2002). Destaca que a identidade
de um curso de EJA requer um olhar diferenciado, a valorizagado dos conhecimentos, dos interesses e das
necessidades de aprendizagem dos alunos e a organizagdo de propostas flexiveis que abarquem uma
diversidade de temas. Quanto as diretrizes curriculares para a Educacéao de Jovens e Adultos/Ensino Médio,
nao ha publicagéo de documentos por parte do Ministério e Educacao.

Oito anos mais tarde, em 2010, o Conselho Nacional de Educagéo aprovou trés pareceres sobre a EJA:

a) Parecer CNE/CEB n24/2010, aprovado em 9 de margo de 2010 - Diretrizes Nacionais para a oferta
de educagao para jovens e adultos em situacéo de privacéo de liberdade nos estabelecimentos
penais (BRASIL, 2010a);

b) Parecer CNE/CEB n2 6/2010, aprovado em 7 de abril de 2010 - Reexame do Parecer CNE/CEB n?
23/2008, que instituiu Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, nos
aspectos relativos a duragéo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificagdo nos exames de EJA; e Educacgao de Jovens e Adultos desenvolvida por meio
da Educacéo a Distancia (BRASIL, 2010b);

c) Parecer CNE/CEB N2 7/2010, que trata das diretrizes curriculares nacionais gerais para a
Educagao Basica; a Educacéo de Jovens e Adultos é tida como forma de saldar uma divida social,
pois a defasagem educacional gera a exclusdo social, devendo o resgate ser ofertado de forma
sistematica e continuada. Também orienta sobre a necessidade de flexibilizagdo do tempo,
espaco e curriculo, dando abertura para organizagdo de percursos individualizados, conforme
necessidades de aprendizagens. Sugere o desenvolvimento de competéncias para o trabalho e
formacé&o continuada especifica para os professores.

Tambémem 2010, o Conselho Nacional de Educacéo e a Camara de Educacgéo Basica aprovaram duas
resolugdes normatizando as questdes abordadas nos pareceres ja abordados:

a) Resolugéo n? 2, de 19 de maio de 2010, que trata das sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta
de Educacéo para Jovens e Adultos em situagao de privacgao de liberdade nos estabelecimentos
penais (BRASIL, 2010d);

b) Resolugdon?3/2010, de 15 dejunho de 2010, que institui diretrizes operacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a idade minima para ingresso, duragdo dos cursos de
EJA, certificagdo nos exames e normas de funcionamento da modalidade por meio da Educagao a
Distancia (BRASIL, 2010d).

Em 2014, através da Lei n? 13.005, foi aprovado o Plano Nacional de Educacgéo para o decénio
2014/2024 (BRASIL, 2014), propondo, nas metas 8 e 9, elevar a escolaridade média da populacéo, elevar a
taxa de alfabetizacéo da populagdo com quinze anos ou mais para 93,56% até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Como
estratégias, citam a oferta gratuita da modalidade, busca da demanda ativa, programas suplementares
de salde e assisténcia social. J4 na meta 10, é retomada a integracédo da EJA a educacéo profissional e
propde oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental
e médio, na forma integrada & educacéo profissional, conforme comentam Haddad e Di Pierro (2015, p.
213): “A énfase na qualificagédo profissional da mao de obra marca também a abordagem conferida & EJA
no segundo Plano Nacional de Educacgéo (PNE), finalmente consignado na Lein. 13.005/2014 apds longos
debates no Congresso”.

Contudo, a realidade educacional brasileira continua com dados alarmantes. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
(BRASIL, 2018a), o analfabetismo no Brasil atinge 6,8 % da populagcdo com mais de 15 anos de idade,
somando 11,3 milhdes de analfabetos.

Outro indicador preocupante diz respeito ao analfabetismo funcional. Conforme o Anuério Brasileiro
da Educacéo Basica (2019), o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) aponta que 29% da populagéo
brasileira de 156 a 64 séo analfabetos funcionais (CRUZ; MONTEIRO, 2019). Os analfabetos funcionais
abrangem as pessoas que n&o leem (analfabetos) e as que séo capazes de lidar com textos curtos, como
bilhetes e andncios (nivel rudimentar).
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Os dados sobre a distorgéo idade-série, a defasagem de mais de dois anos entre aidade adequada e o
ano em que o aluno esta cursando, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
cujos indices nacionais, em 2018, alcangaram 24,7% e 28,2%, respectivamente, repercutem nas matriculas
da EJA. Muitos alunos em distorgéo idade-série migram para a modalidade e acabam compondo um perfil mais
jovem, observando-se que 32% das matriculas situam-se na faixa etaria abaixo de 20 anos (BRASIL, 2018a).

Quanto aos indices de escolaridade, 53,4 milhdes de pessoas de 25 anos ou mais de idade (33,1%)
n&o concluiram o Ensino Fundamental, e 70,3 milhdes de pessoas de 25 anos ou mais de idade (52,6%)
ndo concluiram a Educacgao Bésica. Desse contingente, de acordo com os dados do censo escolar 2018,
divulgadospeloInstitutoNacional de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (INEP), apenas 3.5645.988
alunos estéo frequentando a Educacéo de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental e Médio), evidenciando
uma tendéncia de queda nas matriculas, comparando-se, por exemplo, com ano de 2008, que contabilizou
4.945 424 matriculas (CRUZ; MONTEIRO, 2019), estabelecendo a diferenca de 1.399.436 alunos.

Aofertade Educacao Profissional Integrada a EJA alcancou o indice de 0,3% das matriculas no Ensino
Fundamental e 2,9% no Ensino Médio no ano de 2018 (CRUZ; MONTEIRO, 2019), bastante distante dos 25%
planejados na meta 10 do Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014).

A institucionalizagao da EJA proporcionou, comprovadamente, maior acesso a educacgao para o0s
jovens e adultos que ndo estudaram ou sofreram interrupgéo no seu percurso escolar. No entanto, ainda
ha muito para avancar no atendimento das diferentes necessidades de aprendizagens e, dessa forma,
consolidar a oferta de educacéo de qualidade para todos.

6. Programas federais voltados para a educagao de
jovens e adultos

Sendo a educagdo um compromisso de todos e de responsabilidades compartilhadas ditadas pela
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996b), o
governo federal tomouiniciativas por meio de programas para elevacéo dos indices de alfabetizacgao, taxa de
escolarizagdo e formacéo profissional de jovens e adultos. Especificamente sobre a alfabetizagao de jovens
e adultos, a execugao dos programas foi efetivada por estados e municipios, com apoio do governo federal.

Os programas federais visam a equacionar as desigualdades regionais, evidenciadas na discrepancia
dos indices de analfabetismo por regido do pais, com o Sudeste e o Sul apresentando 3,5% e 3,4 %,
respectivamente, de analfabetos, e o Nordeste, 13,8% (CRUZ; MONTEIRO, 2019). Para tanto, procuram
ampliar o acesso da populagéo a Educacgéo Profissional no pais, beneficiando também os jovens e adultos
com baixa escolaridade.

6.1 Fundagéio nacional para educagéio de jovens e adultos

A Fundagdo Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos (EDUCAR) foi criada em 1985 e
regulamentada em 1986, em substituicdo ao extinto MOBRAL, a qual tinha como “objetivo promover a
execucgdo de programas de alfabetizagdo e de educagéo basica nao-formais, destinados aos que néo
tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente” (BRASIL, 1986).

A EDUCAR, para Haddad e Di Pierro (2000), embora criada & sombra do MOBRAL, valeu-se,
inicialmente, da estrutura deste, inclusive de funcionarios, mas apresentou propostas inovadoras, assumiu
acoordenacao do Ensino Supletivo, aformacéo de professores e a produgao de material didatico, ampliando
suas fungdes.

Se em muitos sentidos a Fundacédo Educar representou a continuidade do
MOBRAL, devem-se computar como mudangas significativas a sua subordinagao
a estrutura do MEC e a transformagéo em 6rgéo de fomento e apoio técnico, em
vez de instituicdo de execugdo direta. Houve uma relativa descentralizagdo das
suas atividades e a Fundac&o apoiou técnica e financeiramente algumas iniciativas
inovadoras de educacéo basica de jovens e adultos conduzidas por prefeituras
municipais ou instituicGes da sociedade civil. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 120).

Com as mudancas do cenario politico em decorréncia da eleigcdo de Fernando Collor de Mello para a
presidéncia do pais e a adogédo de medidas de enxugamento de gastos, em 1990, a Fundagéao Educar teve
suas atividades encerradas (FRIEDRICH et al, 2010).
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6.2 Programa alfabetizagdo soliddria

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) foi criado em 1997 e desenvolvido pelo Conselho da
Comunidade Solidaria do Governo Federal, direcionado para jovens na faixa etéria de 12 a 18 anos, embora
também aceitasse a matricula de adultos, de regides e municipios com maior indice de analfabetismo,
inicialmente no Nordeste e no Norte.

O programa do governo federal, capitaneado pela entdo primeira dama Ruth Vilaga Correia Leite
Cardoso, estabeleceu parcerias com empresas, universidades e prefeituras. Os alfabetizadores eram
jovens do proprio municipio que cursavam o ensino médio, magistério ou a 82 série do ensino fundamental.
Os mesmos participavam de um curso de capacitagao, recebiam bolsas como remuneracéo e podiam atuar
somente num periodo equivalente a um semestre, gerando rotatividade no grupo de alfabetizadores. O
objetivo era alfabetizar os jovens, prioritariamente, e os adultos, em 6 meses, sendo atendidos, no periodo
de 1997 até 2002, em torno de 1.600.000 alunos, segundo relatérios de acompanhamento do proprio
programa.

As universidades, cabia a funcdo de coordenar as atividades de alfabetizagdo, formacédo dos
alfabetizadores, avaliagdo e acompanhamento do processo. A logistica necesséria, insumos e merenda
escolar ficavam a cargo das prefeituras locais.

O programa foi duramente criticado por suas finalidades, operacionalizacéo e pela qualidade dos
resultados obtidos. Nesse sentido, Di Pierro (2005) apresenta algumas consideragdes:

[..]ogoverno federal conferiulugar marginal a educagéo béasica de jovens e adultos
na hierarquia de prioridades da reforma e da politica educacional, fechou o tnico
canal de didlogo entao existente com a sociedade civil organizada - a Comisséao
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (CNEJA) - e, por meio do programa
Alfabetizagao Solidaria, remeteu para a esfera da filantropia parcela substancial
da responsabilidade publica pelo enfrentamento do analfabetismo (DI PERRO,
2005, p.1128).

Aextingcdo doPAS coincidiu com o término do mandato do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso e
do exercicio do cargo de primeira dama Ruth Vilaga Correia Leite Cardoso, que era a propulsora e responséavel
pelo programa.

6.3 Programa Brasil alfabetizado

OProgramaBrasil Alfabetizado (PBA) foiinstituidoem 2003 por meio daResolugdon®018,de 10dejulhode
2003 (BRASIL, 2003). Tinha por objetivo alfabetizar jovens a partir dos quinze anos, de maneira descentralizada.
Abrangia todo o territério nacional, com o atendimento prioritério a 1.928 municipios que apresentam taxa de
analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse total, 90% localizavam-se na regido Nordeste.

O PBA enfrentou também severas criticas por manter uma estrutura de funcionamento semelhante
as campanhas de alfabetizacéo do passado, por sua restrita abrangéncia e néo ter vinculo com o sistema
formal de educacéo (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

6.4 Programa Nacional de Integragéo da Educagdo Profissional com a
Educacgdo Bdsica na Modalidade de Educagdio de Jovens e Adultos

0 Programa Nacional de Integragao da Educacao Profissional com A Educacéo Basica na Modalidade
de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi criado pelo Decreto n2. 5.478, de 24 de junho de 2005,
sendo pensado inicialmente para o Ensino Médio, como oportunidade da concluséo da educacao bésica e
formacao profissional agueles que nao tiveram acesso ao ensino médio na idade regular, sendo efetivado
majoritariamente pela Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que inclui Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia; Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica; e Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais.

Em 2006, aabrangéncia do PROEJA foi ampliada, por meio do Decreton2 5.840,de 13 de julho de 2006
(BRASIL, 2006), voltando-se para a Educagéo Basica (EJA Ensino Fundamental e Médio), ofertando-se cursos
de Educagao Profissional Técnica, integrada ou concomitante ao ensino médio e qualificagéo profissional,
incluindo a formagao inicial e continuada integrada ou concomitante aos ensinos fundamental e médio.

Ainda foram criados outros programas, como o Programa Mulheres Mil, para formagao profissional
e tecnoldgica de cerca de mil mulheres desfavorecidas das regides Nordeste e Norte, executado pelas
instituicdes da Rede Federal; o Programa Nacional de Incluséo de Jovens (ProJovem Urbano), com o objetivo



Revista EJA em Debate ® Ano9 ® n.15 ® Jan-Jul/2020

de elevar a escolaridade de jovens com idade entre 18 e 29 anos, que saibam ler e escrever e ndo tenham
concluido o ensino fundamental, com o suporte financeiro aos participantes condicionado a 756% de
frequéncia; e Rede Nacional de Certificacédo Profissional e Formagéo Inicial e Continuada (Certific), para
reconhecimento de saberes e emissao certificagéo profissional.

6.5 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) est4 regulamentado pela
Lei Federal n? 12.513/2011, que tem por objetivo ampliar a oferta de cursos de Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetos e agdes de assisténcia técnica e financeira, funciona
através do regime de parceria com as redes federais, estaduais, distrital e municipais de educagéo
profissional e tecnoldgica, com os Servigos Nacionais de Aprendizagem (SENAI, SENAC, SENAR E SENAT) e
cominstituicdes darede privada. Paraamodalidade EJA, existe o PRONATEC EJA, oferecendo aoportunidade
de formag&o em cursos de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e uma bolsa formacao.

As iniciativas do governo federal arroladas véo ao encontro do Plano Nacional de Educacéo (2014-
2024), que prevé ampliar a oferta de Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT), articulada com a educagéo
basica, alcangando pelo menos 25% da oferta da matricula de EJA (meta 10), tornando-se a qualificagéo
profissional de trabalhadores uma das prioridades da politica federal de EJA na segunda década do milénio
(DI PIERRO; HADDAD, 2015). A criacéo e a implementacgéo de programas federais de Educagéo Profissional
direcionados ajovens e adultos fizeramparte do Plano de Expanséo daRede Federal de Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica, atendendo as demandas de aprendizagens, a necessidade de formagao de mao de obraeda
sua permanente qualificagao.

No entanto, a oferta da EJA integrada a Educacgéo Profissional ndo pode ser pensada privilegiando
a qualificagéo para o trabalho em detrimento da formacgéao bésica. Para Ramos (2010), o desafio reside
na construgdo de um curriculo capaz de integrar os conhecimentos gerais e os especificos da Educacgao
Profissional. Dessa forma, ndo se pode correr o risco de reduzir um curriculo de formagao profissional
as necessidades de mercado, render-se a processos de qualificagdo aligeirados, norteados pela légica
capitalista de formagao de méo de obra como objetos e ndo sujeitos de um sistema de producéo.

7. Consideracoes finais

A trajetodria das iniciativas educacionais destinadas a jovens e adultos no Brasil atravessa mais de
quinhentos (500) anos da histdria, assim como a auséncia de acesso ou acesso tardio ao mundo das letras
e dos nimeros acompanha a populagao mais desfavorecida do nosso pais. Os contextos culturais, sociais,
econdmicos e politicos dos diferentes periodos histéricos deixaram suas marcas, delineando agdes,
projetos, programas e politicas educacionais que se manifestaram como reducionistas, subordinadas
aos interesses econdmicos, alienantes, compensatorias, e, por Ultimo, uma aproximagado ao respeito da
concepcéo de educagédo como direito humano universal, para “o pleno desenvolvimento da personalidade
humana.” (ONU BRASIL, 1948).

Ha que se considerar também que, desde o Brasil Col6nia até o presente, o analfabetismo foi
acentuado no pais, atualmente atingindo 7% da populacéo de 15 anos ou mais (CRUZ; MONTEIRO, 2019), e
que dificilmente serd erradicado até 2024, como consta na meta 9 do Plano Nacional de Educagéo (BRASIL,
2014). A discusséo sobre erradicagdo do analfabetismo remete a outras questdes como a concepgéo de
alfabetizagéo, a necessidade de integracdo dos processos de alfabetizagdo com as demais etapas da
Educacédo Bésica e também a necessidade de enfrentamento do analfabetismo funcional, estimado em
29% no pais (CRUZ; MONTEIRO, 2019).

A formacédo profissional acompanha a evolugéo histérica da EJA. O jovem ou adulto, com atraso
escolar ou com baixa taxa de escolaridade, busca, nos processos de escolarizagdo, também a formacgéo
profissional, pois muitos jé estéo inseridos no mercado do trabalho ou precisam se inserir para garantir
a subsisténcia. Os planos nacionais de educagao expressam essa vertente nas metas destinadas a EJA
(BRASIL, 20014a; 2014). Porém, na pratica, encontra-se uma formacéo profissional aligeirada, restrita a
habilidades basicas necessarias para o desempenho de fungdes consideradas mais simples, condizentes
com uma remuneragao mais baixa.

Incorporando os principios e fundamentos discutidos e endossados no contexto internacional em
relacdo a EJA, a educacgéo configura-se como um direito, independentemente da idade, que precisa ser
viabilizado por oportunidades amplas e para além do acesso e da permanéncia na escola (GADOTTI, 2009),
superando igualmente a ideia de carater compensatdrio para se ampliar e consolidar como possibilidade de
continuidade dos estudos, de aprender ao longo da vida diante dos tempos pds-modernos que requerem
atualizagao permanente.
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Osdesafios presentes e futuros paraaEducacéo de Jovens e Adultos se equilibram diante dos avangos
inegavelmente alcangados, que abarcam a institucionalizagdo, a concepcao, a efetivagao, o financiamento e
os sinais de alerta, advindos das anélises dos indicadores educacionais e dos estudos sobre as conjunturas
da modalidade, que constataram auséncia de programas abrangentes de alfabetizagao, retragéo nas
matriculas, pouco progresso na elevagao dos indices de alfabetizagao e taxa de escolaridade, crescimento
do analfabetismo funcional, oferta de formagao profissional deficitéria ou auséncia, o curriculo pensado e
executado nos moldes do ensino regular, a acomodacé&o do Estado e o siléncio dos movimentos sociais.

Diante do exposto, pensar e discutir os rumos da Educacéo de Jovens e Adultos representa hoje uma
situacdo de emergencialidade, somada ao atual panorama brasileiro de crise e mudancas politicas. Embora
haja muitos aspectos da perspectiva tecnicista que séo Uteis ao desenvolvimento profissional, a educagao
também precisa contribuir para a formacgéao integral do sujeito e, especialmente, atingir expectativas
pessoais e aliangas interpessoais dos jovens e adultos. E, nesse sentido, o pensamento em prol da EJA e
sua qualidade de ensino exigem flexibilidade, maturidade psicoldgica, criatividade e complexidade cognitiva,
na medida em que se busca atender as caracteristicas e qualidades de desenvolvimento e de cultura dos
jovens e adultos, as suas historias de vida e contextos sociais.
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RESUMO

Este artigo descreve uma investigacdo que teve como objetivo apresentar alternativas pedagdgicas a aula
expositiva tradicional no desenvolvimento da fluéncia da escrita do estudante da educacgéo profissional e
tecnoldgica, na modalidade “Educacéo de Jovens e Adultos”. O texto descreve uma experiéncia e reflexdes acerca
da utilizagéo das tecnologias da informagéo como instrumentos pedagdgicos, fundamentada e pesquisada por
Moran (2015) e Moll (2010). Também, apoia-se nas ideias de Saviani (2007) e Frigotto (2009) acerca da formacéo
omnilateral do estudante. A anélise da escrita dos estudantes é apresentada, com base nos trabalhos de Ruiz
(2001), a partir de um estudo de caso baseado em uma pratica pedagdgica centrada no estudante. O trabalho
investigativo foi de natureza qualitativa, cujos instrumentos utilizados para anélise dos resultados foram a
observacao participativa da pesquisadora e questionarios direcionados aos estudantes e docente regente da
disciplina de Lingua Portuguesa. Os resultados foram satisfatérios e apresentam uma trilha para elaboracéo
de estratégias pedagdgicas que promovam a emancipacédo do estudante, nas esferas do desenvolvimento
intelectual, liberdade de expressao e senso critico.

Palavras-chave: Escrita. Educagéo Profissional e Tecnoldgica. PROEJA.
ABSTRACT
This article describes aninvestigation that aimed to present pedagogical alternatives to the traditional expository

classin the development of the student’s writing fluency from the professional and technological educationin the
Youth and Adult Education modality. The text describes an experience and reflections on the use of information
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technologies as pedagogical tools, grounded and researched by Moran (2015) and Moll (2010). Also, this text is
based on the ideas of Saviani (2007) and Frigotto (2009) about the student’s omnilateral formation. The analysis
of students’ writing is presented based on the work of Ruiz (2001) and draws on a case study based on a student-
centered pedagogical practice. The investigative work was of a qualitative nature, whose instruments used for the
analysis of the results were: a) the participative observation of the researcher and b) application of questionnaires
to the students and the teacher responsible for the Portuguese language subject. The results were satisfactory
and present a path for the elaboration of pedagogical strategies that promote the emancipation of the student, in
the spheres of intellectual development, freedom of expression and critical sense.

Keywords: Writing. Professional and Technological Education. PROEJA.

RESUMEN

El presente articulo describe una investigacion que tuvo como objetivo presentar alternativas pedagdgicas a las
clases tradicionales en el desarrollo de |a fluidez en la escrita de los estudiantes de la educacion profesional y
tecnoldgica, en la modalidad de educacion de jévenes y adultos. El texto describe una experiencia y reflexiones
acerca del uso de tecnologias de la informacion con fines pedagdgicos, fundamentada e investigada por Moran
(2015) y Moll (2010). La presente investigacion también se basa en las ideas de Saviani (2007) y Frigotto (2009)
acerca de laformacion omnilateral del estudiante. El siguiente analisis abarca lainterpretacion de la escritura de los
estudiantes, sobre la base de los trabajos de Ruiz (2001), partiendo de un estudio de caso implicando una practica
educativa centrada en el estudiante. Se emprendié un trabajo de andlisis cualitativo, cuyos datos se obtuvieron
a través de la observacion participativa de la investigadora y cuestionarios direccionados a los estudiantes y
profesora de la asignatura de Lengua Portuguesa. Los resultados fueran satisfactorios y sefialan un camino para
la definicion de estrategias pedagogicas que fomenten la emancipacion del estudiante, en el &mbito del desarrollo
intelectual, libertad de expresion y sentido critico.

Palabras clave: Escrita. Educacion Profesional y Tecnoldgica. PROEJA.

1. Introducao

De acordo com Prensky (2009), o estudante da atualidade ja nasceu em um mundo altamente
conectado e globalizado. O que acontece de um lado do globo pode ter respingos em vérios cantos do
mundo. Além disso, o estudante contemporéneo esté imerso nas tecnologias e redes de comunicagao
online, as quais utiliza para os mais diversos fins, tais como: comunicagéo, entretenimento e, também, para
a construgéo de sua aprendizagem.

Nao ha mais espaco paramodelos de ensino tradicional, onde o professor é detentor do conhecimento
e 0 aluno atua como um mero receptor de contetdo, o que Freire (2000) denominou “educagéo bancéria”.
Além disso, estudos (MORAN, 2015) revelaram que o aprender é melhor potencializado quando o individuo
sai de uma situagéo passiva para se tornar um protagonista no desenvolvimento da sua aprendizagem.

Dessa forma, levantam-se algumas questdes: como trazer o protagonismo na aprendizagem para o
ambiente escolar?De que formatrabalhar em salade aulaoleque de oportunidades que a tecnologia oferece?
Como engajar trabalhadores adultos em propostas educativas que contemplem suas expectativas?

Combase nas questdes norteadoras, delineamos o seguinte problema de investigagao: de que forma
uma proposta educativa, aliada a uma pratica pedagdgica com uso das tecnologias de comunicagao online,
providas pela Internet, podem auxiliar no desenvolvimento da escrita dos estudantes na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)?

Para isso, neste texto, é apresentada uma abordagem metodoldgica que contemplou uma proposta
pedagdgica envolvendo tecnologia e os conceitos de coeséo e coeréncia (RUIZ, 2001) na avaliagdo da
produgdo textual dos estudantes, cujo objetivo foi descrever uma estratégia educativa que leve em
consideragao a escrita como uma forma de garantir ao estudante, ndo somente bons habitos, mas, também,
a cidadania e uma forma de participacao ativa na sociedade, a partir de uma proposta de ensino omnilateral
(SAVIANI, 2007; FRIGOTTO, 2009). Para isso, foi realizado um estudo de caso junto a uma turma de EJA
do campus Charqueadas do Instituto Federal Sul-rio-grandense, cujos instrumentos para coleta de dados
foram a observacao participativa e o questionario.
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0 estudo traz como contribuicdo um produto educacional, o qual apresenta como resultado uma
estratégia pedagdgica que explora algumas lacunas encontradas em trabalhos relacionados, tal como o
estudo de Alves (2019), o qual priorizou investigar aspectos como incluséo, debates de temas, bem como
avaliar como o género textual Blog pode contribuir para a produgéo textual; outro estudo, como o de Bezerra
(2018) que investigou como o género textual Blog serve como ancora para anélise dialdgica do discurso
e como ocorre o posicionamento axioldgico em produgdes textuais de estudantes do ensino médio. A
contribuicdo desta pesquisa para o estado da arte esta na analise da coeréncia e coeséo para avaliagéo do
progresso do estudante a partir de suas produgdes textuais, utilizando-se o género textual Blog, com base
nos pressupostos dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000).

Dadas as ponderagdes j& mencionadas que constituem a introdugdo deste artigo (1), apresenta-
se, na sequéncia, o referencial tedrico da pesquisa (2); apds, é apresentada a metodologia (3), na qual é
explanada a abordagem, procedimentos e os instrumentos utilizados na coleta e organizagéo dos dados;
logo a seguir, a descri¢do e a anélise dos dados (4) sdo apresentadas; por fim, as consideragdes finais
(5) realizam uma retomada do objetivo geral da pesquisa e sua relagdo com processo investigativo para o
fechamento do texto.

2. Referencial teorico

Nesta segao, os principios tedricos que fundamentaram a investigacgao realizada sdo apresentados.
Inicia-se pela apresentacdo do conceito e embasamento legal do Programa de Educacgéo de Jovens e
Adultos (2.1), seguido do texto que descreve as potencialidades das tecnologias digitais online como
recursos pedagdgicos no apoio as propostas educativas docentes (2.2); na sequéncia, sdo feitas algumas
reflexdes sobre relagdo entre tecnologia e o ensino omnilateral sdo apresentadas (2.3).

2.10 PROEJA

De acordo com informagdes do Ministério da Educacéo (BRASIL, 2005), o Programa de Integragéo
da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi
concebido para ofertar uma formacéo técnica para estudantes, a qual é direcionada ao mundo do trabalho.
O programa foi criado pelo Decreto no 5.478 de 24/06/2005. A implantagao do programa se iniciou a partir
da oferta de cursos pela rede dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Entretanto, o
programa foi adaptado e sofreu transformagdes na sua proposta pedagdgica, ampliando-se as modalidades
de cursos de formacéo profissional ofertados. Entre os cursos ofertados, destacam-se:

a) formagéo técnica na modalidade integrada ao ensino médio;

b) formacéo técnica desvinculada ao ensino médio, denominada concomitante;
c) formacéo inicial e continuada, integrada ou néo ao ensino fundamental;

d) formacao inicial e continuada integrada ou néo ao ensino médio.

A viabilizagdo do PROEJA demandou algumas estratégias do Governo Federal, tais como: o
desenvolvimento de agdes para financiamento e apoio a oferta de cursos nos Institutos Federais;
constituicdo de uma politica abrangente do programa em todo territdrio nacional; oferta de formacoes
especificas para profissionais da Educacgao atuarem na modalidade; desenvolvimento de politicas visando
a controlar e minimizar a evasao escolar, através de recursos financeiros para assisténcia aos estudantes
darede federal de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.

2.2 Tecnologias digitais online como recursos pedagogicos

As Tecnologias da Informagéo e da Comunicacéo (TICs) sdo um conjunto de recursos tecnoldgicos
que, integrados, proporcionam a automacgé&o ou a comunicagao de varios tipos de processos existentes nos
negocios, no ensino, na pesquisa cientifica, por exemplo. Sdo tecnologias usadas para reunir, distribuir e
compartilhar informagdes; exemplos disso sdo sites, equipamentos de informética, telefonia e o proprio
Blog, que é o foco da presente pesquisa. Na area da educagao, as TICs permitem que instituicdes oferecam
cursos a disténcia, disponibilizando recursos de dudio e video, chats online, entre outros.

No entanto, foi a popularizagéo do uso da Internet que serviu como forma de potencializar o uso das
TICs. Por meio da Internet, novos sistemas de comunicagao foram criados, formando uma verdadeira rede.
No contexto educacional, as TICs possibilitam a amplificagédo dos processos de ensino e aprendizagem.
Atualmente, véarias tecnologias possibilitam a comunicagao, mas cabe ressaltar que o que agrega peso a
tais tecnologias é ainteracao e a colaboragao de cada uma delas.
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A maior parte dos programas computacionais desempenham um papel de
tecnologiaintelectual, ou seja, eles reorganizam, de uma forma ou de outra, a visdo
de mundo de seus usuérios e modificam circuitos de comunicagao e de deciséo
nas organizages. Na medida que a informatizagéo avanga, certas fungdes séo
eliminadas, novas habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se transforma. O
que equivale a dizer que engenheiros do conhecimento e promotores da evolugéo
sociotécnica das organizagdes seréo tdo necessdrios quanto especialistas em
maquinas (LEVY, 2004, p. 54).

Aindade acordo comoautor, novos estilos de raciocinio e de conhecimentos, bem como novas formas
de acesso as informacdes sédo favorecidas pelo uso das tecnologias. Lévy (2004) afirma, também, que a
cibercultura é caracterizada pela transversalidade, descentralizacdo e interatividade, e isso favoreceria
a integracéo dos grupos e dos individuos, instaurando outras formas de interagéo social. Dessa forma,
propomos na pesquisa o uso de Blogs como forma de interagéo entre os individuos no processo educativo,
visando aintegragao dos estudantes.

Mas, afinal de contas, o que é um Blog? De acordo com Amaral (2009), o termo Weblog foi usado pela
primeira vez em 1997, por Jorn Barger, quando o mesmo se referiu a um conjunto de sites que agrupavam
e divulgavam links relevantes na Internet. Daf originou-se o termo Web + log (arquivo web), que foi usado
por Jorn para descrever a atividade de logging the web. A época, dificilmente se conseguia perceber as
diferencas para um site comum, mas as ferramentas de publicagdo foram os gatilhos para alavancar o
novo conceito. No ano de 1999, foi langada a primeira ferramenta de manutengao de sites via IWeb, logo na
sequéncia, foi langcado o Blogger - sistemas esses que facilitaram a publicagdo e manutencgéo dos Blogs,
dispensando o uso da Linguagem de Marcagéo de Hipertexto (HTML), o que resultou em seu uso para as
mais variadas aplicagOes, tornando-os populares.

Ainda de acordo com o autor, uma das primeiras apropriagdes e, consequentemente, o que ajudou
de forma significativa para a popularizagao do sistema foi 0 seu uso como diarios pessoais. Como diérios
pessoais, 0s Blogs eram utilizados naforma de espagos para expresséo pessoal, publicagdo derelatos, trocade
pensamentos e experiéncias. Conforme Peganha (2017), ao longo dos anos, deixaram de ser canais somente
para fins pessoais e tornaram-se fontes de noticia. De acordo com o autor, um erro comum é acreditar que tais
sistemas servemapenas paraapublicacéo de textos, por vezes ficam de lado quando se trata de formatos mais
visuais, como fotos e videos. Um Blog pode, e muito bem, ter o seu foco principal em ensaios fotogréaficos, por
exemplo, ou como um repositério de videos. Como € o proprio autor que detém o controle sobre a ferramenta,
incluindo design e contelido, & possivel ajusté-lo para que ele sirva bem a inimeros propositos.

De acordo com Batista e Senra (2011), uma das aplicagdes mais interessantes do Blog é seu uso
na educacéo, servindo como uma ferramenta que estimula a interatividade, por meio de postagens que
podem ser um comentario ou a insercao de artigos, fotos e videos. Fica clara a importancia e eficiéncia da
tecnologia, do ponto de vista da construcédo do conhecimento na relagéo aluno-pensamento, que vai além
darelagéo entre aluno e professor. Ainda, de acordo com os autores, trata-se de aplicativos faceis de serem
usados e que promovem o exercicio da expresséao criadora, do didlogo entre textos, da colaboragao.

Nesta perspectiva, os Blogs t&m o poder de transformar o trabalho do professor, pois promovem
a participacao ativa dos estudantes. Outro aspecto citado pelos autores diz respeito a facilidade que o
professor tem de realizar intervencoes, orientando e corrigindo os posts, sem o limite do tempo imposto
pela sala de aula, aspecto que vale também para os alunos, tornando o Blog uma extenséo da sala de aula -
ampliando sua liberdade de expresséo. Moran (2015) afirma que, quando focamos mais a aprendizagem dos
alunos do que o ensino, a publicagao da producéo deles se torna fundamental.

Dessa maneira, segundo Batista e Senra (2011), o recurso tecnoldgico constitui-se como um
instrumento que serve de apoio a aprendizagem, pois é um espaco de criagéo coletiva e de interatividade,
aproximando alunos e professores.

Para Gabriel (2013), o letramento digital ndo se resume apenas as habilidades de operacéo no
ambiente digital, por exemplo, dominar as ferramentas de busca ou comandos de login e logout de sistemas,
mas, sim, inclui entender o processo informacional que acontece nos bastidores de tais sistemas, obtendo,
dessaforma, os melhores resultados possiveis nas pesquisas. Isso s6 é possivel por meio da combinagéo de
habilidades e conhecimentos técnicos do ambiente digital associadas ao exercicio da capacidade analitica
e critica emrelagéo a informagao.

2.3 Tecnologia e ensino omnilateral
Para Saviani (2007), a politecnia, literalmente, significa multiplas técnicas. Diz respeito aos

fundamentos das diferentes modalidades do trabalho. A politecnia, nesse sentido, se baseia em
determinados principios, determinados fundamentos, e a formagao politécnica deve garantir o dominio
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desses principios, desses fundamentos. A politecnia supde a articulagdo entre o trabalho manual e o
intelectual e envolve uma formagao a partir do proprio trabalho social, que desenvolve os fundamentos, os
principios, que est&o na base da organizacgao do trabalho na nossa sociedade e que, portanto, nos permitem
compreender o seu funcionamento. Trata-se de uma formacgé&o pratica em que a teoria é compreendida
como algo que informa a préatica, possibilidade de uma plena e total manifestagao de si mesmo.

De acordo com o autor, os alunos aprendem praticando, mas, ao praticar, vao dominando, de forma
cada vez mais aprofundada, os fundamentos, os principios que estéo direta e indiretamente na base desta
forma de se organizar o trabalho na sociedade.

Frigotto (2009) explica que o termo omnilateral deriva do latim e significa todos os lados ou
dimensdes. Dessaforma, a educacéo omnilateral significa a concepgao de educacéo e daformagéo humana
que almeja todas as dimensdes que formam o ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento histdrico. Para Frigotto (2009), as dimensbes compreendem a vida corpérea
material, o desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em
suma, o ensino omnilateral abrange a educacéo e a emancipacéo de todas as dimensdes do humano, pois
as mesmas nao sdo dadas pela natureza.

Dessa forma, o Blog usado como ferramenta tecnoldgica pode abrir um mundo de oportunidades aos
estudantes. Além de desenvolver a criatividade, como habilidades com fotografias, videos, ilustragdes e
audios, aprimora a técnica da escrita e dainterpretacgao de textos, ao mesmo tempo em que instiga o senso
critico, ao aluno comentar determinado texto de um colega, ou de propor ideias de pauta, de discussoes.
Trata-se de uma extenséo da sala de aula, um espaco aberto e democréatico para o debate e para a troca
de conhecimento, uma forma de promover a emancipagao do estudante, nas esferas do desenvolvimento
intelectual, da liberdade de expresséo e do senso critico, por exemplo.

Se, para Saviani (2007), os alunos aprendem praticando, mas, ao praticarem, vdo dominando de forma
cada vez mais aprofundada os fundamentos, os principios que estéo direta e indiretamente na base desta
forma de se organizar o trabalho na sociedade, o mesmo pode ser aplicado no uso do Blog e das redes sociais.
Muito mais que dominar as técnicas da escrita e da lingua portuguesa, o Blog e as redes sociais sdo canais,
meios, de relacionar-se com a sociedade, fazendo com que estudantes exponham seus pensamentos e
ideias acerca de um determinado tema.

De acordo com Moll (2010), constata-se que é necesséria a tecnologia presente na educacéo,
pois se parte do principio que a propria educacéo escolar é tecnoldgica. A autora cita como exemplo as
formas simbdlicas inventadas (linguagem, representacdes icOnicas, saberes escolares), as tecnologias
organizacionais (gesté&o, arquitetura escolar, disciplina) e as tecnologias instrumentais (quadro-verde, giz,
televisao, video, computador).

Conforme a autora, a palavra tecnologia é originaria do grego. Em sua etimologia, a palavra tecnologia
relaciona-se a ciéncia que trata da técnica, conjunto de conhecimentos, especialmente principios cientificos,
que se aplicam a um determinado ramo da atividade humana. Significa o fio condutor que abre o discurso sobre
o sentido e a finalidade das artes, assim como a aplicagéo de uma série de regras por meio das quais se chega
aconseguir algo. E de Herddoto o primeiro conceito de techné no sentido de um saber fazer de forma eficaz.

Abordar a introdugao de tecnologia no espaco escolar é falar de equipamentos que tanto podem ser
um quadro-verde, um livro, um retroprojetor, um laboratorio de ciéncias, uma biblioteca ou um computador.
E, ao mesmo tempo, é falar de um curriculo que enfatiza a importéncia de uma educacgéo escolar
adequada as mudancas tecnoldgicas atuais. A escola tem ajudado a construir um sujeito social que faz,
predominantemente, uso indiscriminado e acritico dos meios tecnoldgicos ao seu dispor, incorporando a
perspectiva de avancgo, neutralidade e necessidade da atual era tecnoldgica.

Nesse cenario, € fundamental a insercao de artefatos tecnoldgicos no ambiente escolar com o intuito
de tornar mais eficiente o trabalho realizado na educacé&o. A utilizagéo de tecnologias no espago educacional,
principalmente a partir da décadade 1960, é enaltecida entre os tedricos da area e os educadores, pois desponta
como a grande promessa de tornar a escola mais produtiva e eficaz. Conforme explica Moll, o entusiasmo com a
tecnologiafoitdo grande a épocaque alguns tedricos cogitaramapossibilidade de substituir a figura do professor
por equipamentos e meios de comunicagao. Frente ao imaginado potencial de tais tecnologias, tedricos mais
empolgados chegaram a afirmar que a presenga do professor ndo seria mais necessaria em sala de aula.

3 Metodologia

O presente estudo® foi baseado em uma investigagdo de natureza qualitativa, aplicada nos
processos de ensino e aprendizagem, com base em um estudo de caso, cujos instrumentos de coleta de

1 A investigagdo foi apreciada por um comité de ética, junto a Plataforma Brasil, cujo nimero do parecer de liberagéo é
98395818.9.0000.5308.
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elementos para analise dos resultados foram: a observacgéo participante da pesquisadora e questionarios
aplicados aos estudantes e a professora regente da disciplina.

Para a aplicagao da pratica educativa, envolvida na abordagem investigativa realizada, foi escolhida
uma turma do curso de Fabricagdo Mecanica, ofertado no turno da noite, na modalidade PROEJA, do
Instituto Federal Sul-rio-grandense, campus Charqueadas. A disciplina selecionada foi Lingua Portuguesa,
cuja turma eracompostade 11 estudantes nafaixa etaria entre 18 e 45 anos de idade. A pesquisa envolveu
as seguintes etapas:

a) reunides iniciais de planejamento da pratica educativa, junto da professora regente da disciplina;
b) participacéo nas aulas para conhecimento do perfil dos estudantes;

c) apresentacéo da proposta educativa para os estudantes e da tecnologia a ser utilizada;

d) explanacéo sobre as caracteristicas e modo de operagéo da tecnologia adotada;

e) realizagéo das atividades planejadas; e

f) construcéo do Blog da turma.

As reunides de planejamento com a professora regente ocorreram em dois encontros, com duragéo
de 2 horas cada, para apresentacéo da proposta investigativa e definicéo das atividades educativas. As
atividades foram constituidas de duas produgdes textuais, durante o periodo de duas semanas, com
quatro encontros de duas horas de duracéo, as quais deveriam ser redigidas e postadas no Blog da turma,
denominado: “(Re)comegos: histdrias de quem decidiu (re)comecar por meio do PROEJA”. Durante todas as
etapas envolvidas na pratica educativa, a pesquisadora explicou as atividades que seriam desenvolvidas
aos estudantes, e pelo fato de a turma ser pequena, variando de 10 a 11 estudantes em cada encontro, foi
possivel acompanhar individualmente o desempenho dos estudantes, sanando dividas e os auxiliando no
desenvolvimento das atividades propostas.

Cabe destacar que, de acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2010), a observagéo participante supde
o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esté sendo investigada,
ou seja, um trabalho intensivo de campo. Conforme os autores, a observacéo participante, para ser um
instrumento valido e fiel a investigacéo, precisa ser controlada e requer um planejamento e dedicacgdo
por parte do observador. Para isso, o grupo observado deve estar ciente do trabalho proposto, quem € o
pesquisador e os objetivos da pesquisa. Assim, o pesquisador pode ter acesso a variadas informagdes do
contexto a ser estudado.

Quanto aos questionarios, foram aplicadas duas versoes:

a) uma para os estudantes, para tentar compreender o universo tecnoldgico no qual tais estudantes
estao inseridos, seus habitos de leitura e de escrita, seus anseios em relagéo ao curso e como a
tecnologiainfluencia, ounao, nos habitos de escrita. O questionario foi composto por 18 perguntas;

b) outra para a professora regente da turma, constituida de 15 questdes, as quais foram utilizadas
para entender o contexto dos estudantes, verificando-se a frequéncia dos estudantes, a
permanéncia durante o periodo das aulas e as dificuldades que tinham ao escrever.

Gil (1999) define o questionario como a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagbes vivenciadas. Sendo assim, o
questionario serve para coletar informagdes da realidade.

O procedimento de andlise dos resultados foi qualitativo, tendo como alicerce os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), um modelo de como avaliar a escrita e os questionarios
ja mencionados. De acordo com o PCNEM (BRASIL, 2000), o texto é alinguagem verbal basica. O aluno deve
ser considerado como produtor de textos. Sendo assim, ele deve ser compreendido pela produgéo textual
que produz e que o constitui como ser humano. O texto sé existe na sociedade e é o produto de uma histdria
cultural e social, sendo Unico em seus contextos porque marca o didlogo entre os interlocutores que o
produzem e também entre outros textos que o compdem. Destaca-se, ainda, que a situacgéo formal da fala/
escritana sala de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita na vida social. Caso contrério, ndo ha razéo
para as aulas de Lingua Portuguesa.

Diante de tais concepgdes, o trabalho do professor tem o objetivo de desenvolver e sistematizar
a linguagem interiorizada pelo estudante, incentivando a verbalizagdo e o dominio de outras linguagens
utilizadas em diferentes esferas sociais. 0 PCNEM destaca ainda que os procedimentos educativos, entre
eles, a escrita, sdo mais do que uma necessidade, mas devem ser vistos como uma garantia de participagao
ativa na vida social e uma forma de o estudante exercer a sua cidadania.

Como modelo para avaliagao da escrita dos estudantes, recorremos aos conceitos preconizados por
Ruiz (2001), a qual destaca que, ao avaliar a escrita em um aspecto qualitativo, deve-se levar em conta
o texto na integra como uma unidade de sentido, ndo sendo possivel avaliar apenas segmentos do texto
como unidades menores. Sendo assim, a autora define texto como toda ocorréncia linguistica tomada como
unidade de sentido pelos interlocutores nos turnos de uma interagéo.
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Ainda, de acordo com a autora, hd um conjunto de fatores que fazem com que um texto seja uma
unidade béasica de linguagem e seja compreendido como textualidade, fatores esses destacados por
Beaugrande e Dressler (1981), na forma de sete elementos que definem a textualidade. Séo eles:
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade ou intertextualidade (no nivel pragmatico),
coeséo (no nivel sintatico) e coeréncia (seméntica). ,

Ruiz (2001) destaca que a coeréncia possibilita estabelecer um sentido global ao texto. E a coeréncia
que permite estabelecer alguma forma de unidade e relagéo entre seus elementos, sendo ela que da
textualidade ao texto - pois esta diretamente ligada a inteligibilidade do texto.

Ja a coeséo esté relacionada com a forma com que os elementos do texto estdo ligados ou
relacionados. Para Halliday e Hasan (1976), a coeséo ocorre quando a interpretacéo de algum elemento
no discurso é dependente de outro. Um pressupde o outro, no sentido de que ndo pode ser efetivamente
decodificado a ndo ser por recurso ao outro.

Sendo assim, a coeréncia esté ligada ao sentido da leitura para quem I&, ou seja, um texto & coerente
guando as ideias apresentadas possuem sentido, formando um texto harmdnico e unificado. Jdacoeséoé a
ligacdo das ideias dentro do texto - sdo os elementos que conectam ideias e frases. Entao, diante de todos
0s conceitos apresentados e partindo do principio de que a escrita € umas das formas do aluno se inserir
e atuar na sociedade, exercendo, assim, a sua cidadania, a presente investigacéao realizou a avaliagdo da
escrita dos estudantes do PROEJA, analisando justamente os elementos de coeréncia e coeséo textual. A
pesquisa, portanto, resultou no desenvolvimento de um produto educacional, cuja tipologia? é categorizada
como midias educacionais, na forma de um Blog.

4. Descricao e analise dos resultados

“Qual o tamanho que precisa ter o texto professora?”. Talvez essa foi a frase mais ouvida pela
pesquisadora durante todo o processo de desenvolvimento. Fazer com que alunos entre 18 e 45 anos de
idade, que estudam a noite, escrevam apds o dia todo de trabalho é uma tarefa bastante desafiadora aos
educadores.

Apds apresentar a primeira atividade a ser desenvolvida, os estudantes, totalizando 11 nas duas
primeiras aulas, foram convidados a escrever sobre suas proprias vidas. Os estudantes deveriam refletir
sobre o porqué de retornarem para a escola, fora da idade recomendada para concluir o Ensino Médio, e
guais ensinamentos eles deixariam para aqueles, que assim como eles, desejam voltar a escola e ter a
oportunidade de cursar uma turma na modalidade PROEJA.

Por medo ou vergonha, a grande maioria teve muita dificuldade em iniciar a produgéo textual. Mas,
apds a pesquisadora citar alguns exemplos de como se poderia iniciar um texto, até mesmo questionando
sobre caracteristicas de suas vidas que mereciam ser compartilhadas com outras pessoas, a produgdo
textual comecou a fluir.

Durante a aplicagdo do questionério, estavam presentes nove estudantes, um Unico estudante se
recusou a responder as questdes. De acordo com o quadro ilustrado na Figura 1, pode-se afirmar que a
totalidade dos que responderam néo teve dificuldades em usar computadores e até mesmo o Blog e seus
recursos. Mas eles precisavam de incentivo constante durante o processo de produgao textual.

Pode-se observar que a totalidade dos estudantes investigados possui acesso a tecnologia e
a Internet, na forma de aparelho celular ou computador. O que evidencia que j& estéo inseridos no uso de
recursos digitais, ndo somente para fins educacionais, como destaca Moran (2015).

2 Astipologias e critérios para definigédo e construgéo de produtos educacionais estdo descritos no documento da area de Ensino
da Coordenacgéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (BRASIL, 2013). O produto criado pela turma pode ser
acessado em: https://wordpress.com/view/recomecos3.home.blog.
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Figura 1 - Fluéncia tecnoldgica dos estudantes

Questdes acerca do uso de tecnologias

Possui celular? Possui intemet em casa?
8 respostas sim 5 respostas sim

3 respostas nio
Possui computador?

3 respostas sim Possui intemet no celular?

S respostas nio 8 respostas sim

Vocé esareve nas redes sociais usando o celular ouo Na escola, utilizam a intemet do celular ou a rede
computador? sem fio da Instituigdo?

5 respostas no celular 1 resposta a red e sim fio da escola é horrivel

2 respostas nio 3 respostas no celular

1 resposta inconclusiva 1 resposta as duas

2 respostas sim
1 resposta sem fio

Fonte: elaboracéo propria (2019)

0 uso da Internet no celular é uma realidade entre os sujeitos investigados, ultrapassando a forma
de acesso somente em casa, através de acesso a redes sem fio. Também podemos observar a preferéncia
dos estudantes investigados pelo uso do celular como recurso tecnoldgico para acesso as redes sociais,
embora a escola ofereca laboratdrios de Informatica para acesso a Web.

0 préximo quadro, apresentado na Figura 2, apresenta as questdes relacionadas ao uso do Blog, ou
redes sociais em geral, como recursos de apoio ao processo de desenvolvimento da fluéncia na escrita.
Nota-se que a tecnologia influencia no costume de escrita do estudante, mesmo que néo seja direcionada a
educacédo formal; o uso dasredes sociais € umarealidade, como pode-se verificar nas respostas as questdes.

O acesso é de preferéncia pelo celular. Cabe destacar que, embora haja o habito da escrita, as normas
da Lingua Portuguesa néo séo valorizadas pelos estudantes. Além disso, os estudantes avaliam que as
redes sociais podem até mesmo atrapalhar na escrita, dado alguns fatores como uso de abreviaturas e falta
de interesse na escrita. Entretanto, se a utilizagdo for coordenada e bem planejada de forma pedagdgica,
pode auxiliar no processo educativo, corroborando com Batista e Sienra (2011).

Figura 2 - Escrita com apoio de tecnologia

Questdes acerca da fluéncia na escrita com apoio da tecnologia

Vocé escreve nas redes sociais usando o celular ou o Vocé acredita que o uso das redes sociais

computador? atrapalha ou facilita a escrita? Por qué?

5 respostas no celular 1 resposta dificulta

2 respostas niio 1 resposta pode ajudar se bem usado

1 resposta inconclusiva 1 resposta atrapalha, pois a maioria dos jovens
nio se interessa em escrever

Vocé utiliza a norma padrio da lingua portuguesa ao 1 resposta facilita

escrever nas redes sociais? Por qué? 1 resposta inconclusiva

1 resposta— uso frases curtas 2 respostas atrapalha na questio das

1 resposta— acho que ninguém usa, as pessoas abreviagdes

nio ddo importincia para isso 1 resposta tanto faz

3 respostas— nio

1 resposta— sim, pois demonstra mais seriedade Vocé acredita que a fluéncia na lingua portuguesa

no assunto poderia oferecer beneficios em uma selegdo de

1 resposta— tenta utilizar emprego ou no INgresso em um curso superior?

1 resposta— depende da ocasidlo Por qué?
2 respostas com certeza

Vocé acredita que o uso do Blog na escola pode 2 respostas em branco

incentivar o habito de escrever? Por qué? 2 respostas sim

7 respostas sim 1 resposta talvez

1 resposta nilo 1 resposta o incentivo ao conhecimento é
sempre benéfico

Fonte: elaboragéo propria (2019).
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A grande dificuldade observada foi a escrita em si. Ficou muito evidente que os estudantes no caso
analisado nao tém o habito de escrever e ndo sao incentivados na escola para tal atividade, ou séo pouco
estimulados, conforme pode ser observado no quadro da Figura 3.

Figura 3 - Producéo textual na escola

Questées acerca do hibito d e escrita na escola

Existem projetosna escola que incentivam a escrita? Quando esaeve, onde costuma fazé-lo. (Cademo,
5 respostas nio conhecem ou nio sabem Blog, redes sociais)?
1 resposta em branco 5 respostas bloco d e anotacgdes ou cad erno
1 resposta pratica a escrita somente nas aulas de 1 resposta nio tenho hibito de escrever
lingua portuguesa 1 resposta em branco
1 resposta nio sabe mas acredita que tenha algum 1 resposta no celular
projeto
O que te fana escrever mais?
Sobre quais assuntosja escreveu ou gostana de 3 respostas —em branco
escrever? 1 resposta — ter tem po para escrever
1 resposta escreve apenas quando o professor 1 resposta — mais incentivo
pede 1 resposta —um desafio
1 resposta ficgio 1 resposta — mais incentivo a leitura
1 resposta nunca escrev eu sobre nenhum assunto 1 resposta —depende muito, gosto de escrever
1 resposta seila sobre mim
1 resposta escreve somente em atividadesdo
trabalho
1 resposta escreveria sobre histérias, aventuras e
sonhos

2 respostas em branco

Fonte: elaboracgéo propria (2019).

Em uma reflexdo acerca das respostas dos estudantes, pdde-se observar que a maioria desconhece,
ou ndo sabe da existéncia de projetos de incentivo a produgao textual, fato que pode ser investigado,
posteriormente, visto que iniciativas que valorizem a escrita poderiam mudar o contexto dos estudantes.
Também é importante destacar as respostas quanto ao que faria o estudante escrever mais. Observa-se que
algunsfatores elencados reafirmamaimportancia de projetos que valorizema escrita, e, dentre asrespostas,
apresentaram-se: mais incentivo & escrita e leitura, propostas de desafios e tempo para escrita, 0 que corrobora
com Antunes (2003), pois, de acordo com o autor, quando o individuo é estimulado sua criatividade pode
apresentar um visivel progresso, entretanto, tal grau de progresso pode variar de uma pessoa para outra.

Ao analisar a producéo textual, ficou bastante evidente que alunos que ja estao inseridos no mercado
de trabalho e que utilizam a escrita no seu dia a dia entregaram textos mais bem-acabados, com ideias e
argumentos bem apresentados, com ideais que se complementavam e se relacionavam, produzindo um texto
harménico, um texto todo com uma unidade de sentido (RUIZ, 2001). Destaca-se, também, que muitos néo
tinham o entendimento de principios basicos de uma estrutura de texto, por exemplo, com titulo, introdugéo,
desenvolvimento e conclus&o. Muitos apenas se preocuparam com o tamanho do texto e ndo com a qualidade.

Ainda durante a aplicagao da primeira atividade, quando foram convidados a escrever sobre suas
préprias vidas, incentivando outras pessoas que queriam voltar para a escola por meio do PROEJA, muitas
histdriasinteressantes comegaramanascer. Nesta etapadapesquisa, ficou muito evidente aimportancia
do Blog como ferramenta de cidadania, indo ao encontro das ideias de Frigotto (2009), quanto a formagéao
omnilateral do estudante. ’

A grande maioria se propds a compartilhar seus medos, anseios e sonhos com os leitores. E
interessante perceber durante estajornada de pesquisa que eles, até este ponto, ndo tinham percebido que
as historias deles poderiam ser exemplos para outras pessoas. E mais uma vez cabe um destaque: muitas
das histdrias ndo eram de conhecimento da professora da turma até aguele momento.

Histdrias como a do estudante que, ao voltar para escola, incentivou a esposa para que também
retornasse aos estudos; a mae que voltou para a sala de aula para dar uma vida melhor a sua filha; o jovem
que, apos um periodo de recluséo, viu nos estudos uma chance de recomecar a vida; o pai que, apds os
quarenta anos de idade, voltou a estudar para incentivar a filha de 20 anos (e hoje estudam na mesma
turma); o jovem que sonha em ter um emprego apds concluir o curso. Sdo histérias como estas que fazem
parte desta pesquisa. Muito mais que desenvolver o habito da escrita, o Blog foi uma ferramenta de estimulo
a cidadania, de reflexao, de autocritica (SAVIANI, 2007).
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A partir dessas construgdes textuais, foi escolhido o nome: “(Re)Comecos: histérias de quem decidiu
(re)comecar por meio do PROEJA”. Em seguida, esté o texto de uma aluna, que trata exatamente deste tema:

Como tudo na vida o retorno a escola é o primeiro passo. Reativar essa parte de
noés mesmos, que evolui, que soma e nos tira da zona de conforto deveria ser
parte da nossa evolugdo humana, que utopia pensar que todos tivéssemos essa
oportunidade. Decida caminhar, se no primeiro momento néo tiver apoio pra isso,
se apoie, aprenda a caminhar sozinho. No futuro ndo muito distante colhera frutos
e degustara e pode ter certeza, serd saboroso (Texto com coeséo e coeréncia de
uma estudante, coletado em setembro de 2019).

Ressaltamos que essa aluna produziu textos muito bem-acabados, com unidade, harmonia,
utilizando com primor os elementos de coeséo e coeréncia, conforme os principios destacados no trabalho
de Beaugrande e Dressler (1981).

Ja um exemplo de um texto sem harmonia, com ideias interligadas de forma fragil, que geram pouca
unidade em si, pode ser observado a seguir:

Meu nome é: J.G.S.F, tenho de 20 anos, sou de porto alegre, atualmente t& morando
em sdo jerdnimo. Eu t6 fazendo fabricagdo mecanica por que quando eu jogava bola
para o sdo José, ndo queria saber de estudo, estava sempre bebendo nao queria
nada com nada. O curso esta me ajudando a quere ter um futuro mais para frente.
Como eu vim para aqui, Meu pai ouvi-o fala do curso, e falou para mim fazer por que
seria bom para mim pelo menos ter um curso técnico no curriculo por que hoje em
dia esta dificil conseguir um emprego de carteira assinada. Eu espero um e meio
que falta para terminar o curso eu estar de carteira assinada, com um empreso
bom com salario alto. (Texto com desvios em alguns quesitos, de um estudante,
coletado em setembro de 2019).

Dos 11 textos analisados, pode-se afirmar que oito usaram de forma regular os elementos de coeséo
e coeréncia.

Ao ministrar a segunda producéo de textos, que contou com a presenca de nove participantes, os
estudantes foram convidados a escrever um texto opinativo sobre o impacto do uso das redes sociais na
escrita. Notou-se que a producgéo textual foi desenvolvida com mais rapidez e fluidez. Houve menos duvidas
na hora de escrever e expuseram suas opinides com mais facilidade do que na primeira atividade, situagao
que corrobora com Moll (2010), qu afirma que a prépria educacéo é tecnoldgica, atuando como instrumento
para as estratégias pedagdgicas docentes.

Aqui cabem parénteses. Durante a segunda atividade, o mesmo aluno cujo texto a pesquisadora
citou como com pouca harmonia, com ideias interligadas de forma fragil, que geravam pouca unidade em
si, pesquisou o tema em um buscador da Internet e copiou e colou o contetido no campo de escrita do Blog.
Ao perceber tal situacao, a pesquisadora enfatizou que as produgdes de texto deveriam ser de autoria dos
alunos, ndo sendo possivel usar outras fontes de pesquisa. O aluno foi convidado a escrever um novo texto
e, diante da recusa do mesmo, a segunda atividade conta com uma producéo textual a menos (de nove
estudantes, hé oito textos).

Destaca-se, também, que uma das alunas que ficou bastante confusa para desenvolver a primeira
atividade apresentou mais facilidade e motivagéo pararealizar a segunda tarefa. Ressalta-se, ademais, que
tal discente fora apressada pelo préprio pai (que também é aluno da turma), para entregar a atividade mais
rapido, e foi questionada por ele sobre o porqué de ela estar escrevendo tanto naquela noite.

5. Conclusao

Apds a andlise dos dados, fazendo o cruzamento entre as informagbes obtidas a partir dos
instrumentos usados no estudo de caso, ficou demonstrado que os alunos ndo tém o habito de escrever e
que sdo pouco motivados para tal. Muito embora realizem uma vez ao més atividades de escrita nas aulas
de Lingua Portuguesa, isso néo é o suficiente para interferir na fluéncia da escrita.

Todos, sem excecgéo, ndo apresentaram dificuldades ao lidar com as ferramentas tecnoldgicas,
seja o uso do proprio computador, do Blog, de e-mail, seja o uso do celular. O que os amedronta é a escrita
em si, muito embora a grande maioria apresente elementos de coeréncia, o que, conforme Ruiz (2001),
possibilita estabelecer um sentido global ao texto, estabelecendo alguma forma de unidade e relagéo entre
seus elementos, e de coesao, que esté relacionada com a forma com que os elementos do texto se ligam,
relacionam-se. O ato de escrever causa sofrimento e angustia. Causa sofrimento e angUstia porque nao o
dominam, porque n&o & algo que faga parte do cotidiano deles.
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Podemos afirmar que o Blog e as tecnologias da informac&o e comunicagao ndo fazem parte darotina
da turma, mas, quando usadas como forma de incentivar a escrita, apresentam um resultado bastante
satisfatdrio, levando em conta que o campus onde a pesquisa foi realizada, do Instituto Federal Sul-rio-
grandense, localizado em Charqueadas, Rio Grande do Sul, apresenta inimeros laboratdrios de informatica,
com maquinas novas e com acesso a Internet. O que realmente falta sao atividades que foquem no habito
da escrita, levando em conta, por exemplo, os conceitos de letramento digital, que envolve habilidades de
operacdo no ambiente digital, fazendo uma transigcdo do caderno para o meio digital.

Levando em conta que a criagdo de um Blog pode ser totalmente gratuita, além de ser uma
ferramenta de facil aplicagéo, o Blog pode trazer resultados muito significativos aos alunos. A pesquisadora
p6de comprovar isso em campo: & medida que os alunos eram convidados para escrever, a escrita fluia
com mais naturalidade, com menos ddvidas e com mais seguranca por parte dos estudantes. Dessa forma,
corrobora-se que a educacéo omnilateral, de acordo com Frigotto (2009), significa que a concepcéo de
educacéo e da formagao humana almeja todas as dimensdes que formam o ser humano “e as condigbes
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico”. Para Frigotto (2009), as dimensdes
compreendem a vida corpdérea material, o desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e lidico. Em suma, o ensino omnilateral abrange a educacgéo e a emancipacao de todos os
sentidos humanos, pois, de acordo com o autor, 0s mesmos nao sao dados pela natureza.

Sendo assim, o Blog usado como ferramenta tecnoldgica pode abrir um mundo de oportunidades
aos estudantes. Além de desenvolver a criatividade, momentos de reflexao, autocritica, aprimora a técnica
da escrita e da interpretacdo de textos, ao mesmo tempo que instiga o senso critico, ao aluno comentar
determinado texto de um colega, ou de propor ideias de pauta, de discussodes. O Blog é uma extensé&o da
sala de aula, um espacgo aberto e democratico para o debate e para a troca de conhecimento, uma forma
de promover a emancipacéo do estudante, nas esferas do desenvolvimento intelectual, da liberdade de
expressao e do senso critico, por exemplo.

De acordo com o PCNEM, os procedimentos educativos, entre eles a escrita, sdo mais do que uma
necessidade, devem ser vistos como uma garantia de participagao ativa na vida social e uma forma de o
estudante exercer a sua cidadania.

Diante de tais habilidades e competéncias, entendemos que a escrita deve ser voltada para a
formacao de saberes, comfoco nas praticas de uso daescritana sociedade atual, sobretudo para o exercicio
da cidadania.

Se, para Saviani (2007), os alunos aprendem praticando, mas, ao praticar, vdo dominando de forma cada
vez mais aprofundada os fundamentos e os principios que estao direta e indiretamente na base desta forma
de se organizar o trabalho na sociedade, o mesmo pode ser aplicado no uso do Blog. Muito mais que dominar as
técnicas da escrita e daLingua Portuguesa, a ferramenta é um canal, um meio de relacionar-se coma sociedade,
fazendo com que estudantes exponham seus pensamentos e ideias acerca de um determinado tema.
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RESUMO

Esta pesquisa objetiva identificar o uso das tecnologias da informagao e comunicagéo no ensino-aprendizagem
dos discentes do CEJA Prof. Artur, escola darede estadual de Teresina - Pl. O estudo faz-se necessério em virtude
das mudancas trazidas pela globalizacdo que introduziram o uso de novas tecnologias e influenciam as formas
de aprender e comunicar-se, repercutindo no ambiente escolar, inclusive na Educagédo de Jovens e Adultos,
modalidade singular, por ser marcada por histérias de vidas truncadas. Para a realizagéo da pesquisa, foi utilizado
o estudo de caso com procedimento qualitativo e quantitativo, que colheu resultados, por meio de informacdes
e eventos reais, com objetivo de descrever e conhecer o contexto escolar. A pesquisa também esteve pautada
no método do materialismo histoérico-dialético que favoreceu uma compreensao ampla dos fendmenos sociais.
Nesse sentido, foi aplicado questionério, instrumento que possibilitou uma gama de informagdes, cujos resultados
demonstraram o uso frequente dos alunos nos meios tecnoldgicos, pois 72,7 % informaram usar frequentemente
o computador,bem como 92,3% usam o celular para pesquisa escolar. Com o estudo, evidenciou-se anecessidade
da escola e dos professores implementarem de forma mais constante as TIC’s no ambiente escolar, como forma
de dinamizar o ensino e aprendizagem do letramento digital, algo ainda problematico devido a carente formagéo de
professores para o uso das tecnologias e a aparelhagem das instituicdes.

Palavras-chave: Tecnologias de Informagéo e Comunicacgéo. Educagao de Jovens e Adultos. Digital.
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ABSTRACT

This research has the general objective of identifying the use of information and communication technologies (ICT)
inthe teachingandlearning of Prof. Artur CEJA’s students, apublic schoollocatedin the city of Teresina, in Piaui state,
which offers Youth and Adults Education. The study was done due to changes brought by globalization which has
introduced the use of new technologies and has influenced the ways in which learning and communication takes
place, affecting the school environment and Youth and Adult Education in particular. Regarding methodology, a
case study with qualitative and quantitative procedures was carried out, generating data through information and
real eventsin order to describe and understand the school context. The research was also guided by the historical-
dialectical materialism method that favored a broad understanding of social phenomena. For this, a questionnaire
was applied, an instrument that enabled a range of information whose results demonstrated students’ frequent
use of ICT. The study highlighted the need of schools and teachers to implement ICTs in the school environment
more constantly as a way of boosting teaching and learning of digital literacy, something that is still problematic
due to the lack of teacher training in the use of ICT and the technological tools available in the institutions.

Keywords: Information and Communication Technologies. Youth and Adult Education. Digital Literacy.

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo general identificar el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacion en la ensefianza - aprendizaje de los discentes de la CEJA Prof. Artur, escuela de la red estatal de
Teresina-Pl. El estudio se hace en virtud de los cambios oriundos de la globalizacién que introdujeron el uso de
nuevas tecnologias y influyen las formas de aprender y de comunicarse, repercutiendo en el ambiente escolar,
incluso en la Educacion de Jovenes y Adultos, modalidad singular, marcada por historias de vidas truncadas. Para
larealizacion de lainvestigacion, fue utilizado el estudio de caso con procedimiento cualitativo y cuantitativo, que
recogio resultados por medio de informaciones y eventos reales, con objetivo de describir y conocer el contexto
escolar. Lainvestigacion también estuvo pautadaen elmétodo del materialismo histérico - dialéctico que favorecio
una comprension amplia de los fendmenos sociales. En ese sentido, fue aplicado cuestionario, instrumento que
posibilité una gama de informaciones cuyos resultados demuestran el uso frecuente de los alumnos de los medios
tecnoldgicos, pues el 72,7% informaron usar frecuentemente la computadora, bien como el 92,3%, usan el movil
para investigacion escolar. Con el estudio, se evidencid la necesidad de que la escuela y de que los profesores
implementen de forma mas constante las TIC s en el ambiente escolar, como forma de dinamizar la ensefianza -
aprendizaje de la alfabetizacion digital, algo atin problemético debido a la carente formacion de profesores para el
uso de las tecnologias y aparatos de las instituciones.

Palabras clave: Tecnologias de Informacion y Comunicacion. Educacion de Jovenes y Adultos. Digital.

1. Introducao

A Educacéo de Jovens e Adultos é modalidade de ensino da rede publica no Brasil que intenciona
desenvolver o ensino fundamental e médio com qualidade, oportunizando-se escolaridade, aos que nao
tiveram na idade apropriada. Esse publico possui especificidades e singularidades quanto ao ensino regular,
isto é, suas trajetorias de vida truncadas e suas experiéncias, trazem estratégias de ensino diferenciadas,
de acordo as proprias necessidades.

Emmeio amodernidade marcada pelaRevolugao da Comunicagdo (CASTELLS, 2003) que transformou
nossos habitos com a implantagao das tecnologias, devemos repensar as necessidades e interesses dos
discentes, que devem ser analisadas em consonéncia com as demandas sociais e econdmicas, pois trazem
implicagOes vérias ao ambiente escolar.

0 mundo globalizado com suas inovagdes cientificas e tecnoldgicas, a rapidez na transmisséo e
fruicdo de informagao, vem alterando o processo de ensino-aprendizagem, produzindo influéncias na
forma de aprender, de se comunicar e de ensinar. Tais modificagtes se ddo em virtude das Tecnologias da
Informag&o e Comunicacao (TIC’s), ferramentas, recursos e meios tecnoldgicos midiaticos que ampliam as
formas de aprendizagem.

Asimplicagdesdessasmudangasexigemdominiodessesnovosrecursosparaoexerciciodacidadania,
bem como imp&em ao estado a implantagao e garantia aos jovens e adultos de formas contemporaneas de
leitura do mundo, ndo podendo reservar-se, apenas a oferta do ensino propedéutico.
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0 uso das TIC’s, apesar de ser uma realidade, ainda tem obstaculos que dificultam o acesso de
milhdes de pessoas ao seu uso efetivo (CITELLI, 2011). A falta de politicas publicas que garantam interet,
a falta de instrumentalizagao das escolas de tecnologias modernas e de capacitagéo dos professores séo
entraves a tal processo de incluséo das novas tecnologias.

Em meio a este contexto, propomos a discutir a tematica apresentada, tendo como objetivo geral
identificar o uso das tecnologias da comunicacéo e informagao no ensino-aprendizagem dos discentes do
CEJA Prof. Artur Furtado. Quanto aos objetivos especificos, buscamos: (i) analisar o uso das TIC’S na rotina
didatica como meio de diminuir a evaséo escolar; (i) identificar os motivos da evaséo escolar e relaciona-los
ao processo de ensino-aprendizagem; (iii) observar na pratica escolar o uso das tecnologias da comunicacéo
e informacao por discentes e docentes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, questionamos: o uso das tecnologias da comunicacéo e
informagéo pode ser fator atrativo nas aulas que possibilite a diminuigéo da evaséo?

0 questionamento proposto se associa a nova realidade escolar que se apresenta, ja que hoje, no
Brasil, 116 milhdes de pessoas estéo conectadas ainternet, o equivalente a 64,7% da populagéo com idade
acima de 10 anos (IBGE, 2016). Esses dados séo relevantes, pois trazem reflexos para o ambiente escolar,
mostrando que esta rede significa ter uma maior gama de informacoes a sua disposigdo. Assim, o acesso
aos meios tecnoldgicos como forma de aprender, configura-se como uma maneira ao exercicio da cidadania,
sendo, portanto, de suma relevancia, discutir tal tematica, ja que contribuira como arcabougo de pesquisa
para a comunidade discente-docente da escola estudada, da comunidade local, bem como de académicos
interessados no assunto, assim ampliando o leque de estudos na érea de ensino-aprendizagem.

A partir do conceito de que EJA é uma modalidade de ensino marcada pela exclusdo (ARROYO, 2011)
e em meio a estarealidade, trabalharemos analisando um publico marginalizado no contexto escolar, devido
as praticas capitalistas selvagens, que exigem da classe menos favorecida a insergéo imediata no mundo
do trabalho como forma de prover a familia. Com isso, a educagéo aparece a esta comunidade como uma
alternativa, consistindo em um ato de revolugéo, pois tais sujeitos desafiam o proprio sistema e voltam a
escola, buscando independéncia, autonomia, emancipacéo, formacéo e justica social.

Apds as ponderagdes acima, que constituem a Introdugéo (1) deste artigo, apresentaremos, na
sequéncia, o Referencial Tedrico (2) da pesquisa tomando por base autores como: Arroyo (2011), que
apresenta a configuracédo da EJA; Machado (2006), Soares (2011), Citelli e Costa (2011), que abordam o
estudo das TIC’s; bem como Frigotto (2001) que discute a educacéo integral, enquanto proposta de uma
educacéo emancipadora. Além disso, a Metodologia (3), que traz os aspectos relacionados a pesquisa; a
Descricéo e andlise dos dados (4), mostrando os resultados do estudo; e, por fim, as Consideragoes gerais
(5), em que se retomam os objetivos elencados nos estudos com os resultados encontrados.

2. Referencial teorico

Nesta secéo, sédo apresentados os fundamentos tedricos que dédo base a pesquisa, contendo trés
divisdes: (2.1) Panorama da Educacéo de jovens e adultos: mudancgas e permanéncias; (2.2) Evaséo escolar
e a educacéo de jovens e adultos: realidade e expectativas; e (2.3) TIC’s como recursos tecnoldgicos e a
educomunicacao.

2.1 Panorama da educacdio de jovens e adultos: mudangas e permanéncias

A Constituicdo Democratica brasileira de 1988, ganha simbolicamente o nome de “Constituicdo
Cidada”, pois, no seu corpo mandamental, garantiu direitos individuais e sociais de forma ampla. Quanto ao
quesito “educacéo”, amesma também inova, ao dispor que passa a ser um direito de todos e uma obrigagéo
do estado:

Art.2052. Aeducacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida
eincentivadacomacolaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Nas premissas da Constituicédo Federal de 1988, que versa sobre o direito a educagéo a EJA se tornou
uma obrigacéo do Estado, ha tanto ansiado e defendida pelos educadores. Assim, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional n2 9394/96 (LDBN) passou a regular a oferta dessa educacéo:
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Art. 4° O dever do estado com educagao escolar publica seré efetivada mediante
agarantia de:
[.]

VIl- oferta de educacgao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condiges de acesso e permanéncia na escola.

AEJA, apds varias reivindicagOes, passa a ser reconhecida como uma obrigagao do Estado passando
o0 sistema a ser corresponsabilizado pelos fracassos educacionais desses estudantes, o que demonstra
um grande avancgo. Assim, fica o Estado legalmente responsabilizado em oferecer escolaridade aqueles que
nao puderam concluir na idade apropriada, com a mesma oportunidade de corrigir questdes sociais como
excluséo e negagéo ao acesso escolar.

Este aparato legal, com relagéo a EJA faz parte de um compromisso histérico e social do Estado,
de garantir, por meio de politicas publicas, acesso a educacéo, possibilitando a inclusdo e a justica social.
Apesar de todo avango nessa modalidade, parte de um longo caminho histdrico de conquistas e percalgos,
ainda precisa avangar.

O acesso dejovens e adultos ao ensino no Brasil ndo é recente, remontaao séc. XVII
com os empreendimentos religiosos de instrugéo, mas que naquele periodo estava
a distrito a uma pequena parcela populacional, e assim se prestou por anos, ja que
durante nosso periodo colonial foram poucas as preocupagdes com a educacgao, de
forma geral, explicando o atraso educacional que temos até hoje. A EJA é fruto de
reivindicagdes e propostas descontinuas marcadas pela diversidade de programas,
muita vezes ndo caracterizada como escolarizagédo (ALMEIDA; CORS0, 2015, p. 02).

E a partir da década de 1920, que o Brasil comeca a passar por suaves processos de industrializacéo,
o que leva a busca pela alfabetizacao de jovens e adultos e dos filhos dos trabalhadores. Cabe ressaltar
gue, neste periodo, a escolarizagao desse publico esté mais voltada a alfabetizacéo e a profissionalizagao,
exigéncia do mercado capitalista em expanséo, o aprimoramento dos estudos com a obrigatoriedade e
universalizagéo do ensino médio, ainda vai sofrer sérias dificuldades, até ser visto como um direito de todos.

Diante dessa realidade, alguns grupos sociais se mobilizavam para organizar
campanhas de alfabetizagdo chamadas de ligas. A partir de 1946, com aprovacgéo
do decreto n.19.5613, de 25 de agosto de 1945, a educacéo de adultos se tornou
oficial. Dai por diante, novos projetos e campanhas foram langadas com intuito
de alfabetizar jovens e adultos que néo tiveram acesso a educagéo em periodo
regular. Dentre elas podemos citar: a campanha de educacgéo de adolescente e
adulto (CEAA) (1947), o movimento de educagéo de base (MEB), sistema radio-
educativo criado na conferéncia nacional dos bispos do Brasil com apoio do
governo federal(1961), além dos centros populares de cultura(CPC) (1963).
(CASTRO JUNIOR; SCHMIDLIN, 2014, p. 70).

Nos dias atuais, podemos contar com um arcabouco legal que possibilita a oferta do EJA, mas, como
visto nas falas de Castro e Schmidlin (2014), tal modalidade é fruto de movimentos e reivindicagoes da
sociedade civil organizada, talvez, por isso, sempre estiveram tao associadas ao assistencialismo, dada a
auséncia do governo em promové-la.

A década de 1960 também é marcada por varias manifestagdes que exigiam uma educacgéo de
qualidade, questionando o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), abrindo e ampliando horizontes
para uma educacéo que visasse o desenvolvimento pleno do individuo e ndo apenas certificagéo. As
discussdes educacionais da década de 60 ganharam dimensé&o com o projeto educacional de alfabetizagao
de Paulo Freire (1970), que lutava por uma educacéo que garantisse aos sujeitos uma alfabetizagéo politica,
garantindo transformacéo social, libertando a educacéo estritamente dos interesses econdmicos de
formacgao de méo de obra para o mercado de trabalho.

No governo militar, as iniciativas de Freire (1970) passaram a ser censuradas, vistas como
subversivas. E neste periodo que surge o chamado “ensino supletivo”, implantado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo, LDB N° 5692/71, a qual previa um capitulo para tratar da EJA. Naquele momento, séo
criados os Centros de Estudos Supletivos (CES), e, apesar do avango da oferta do ensino nesta modalidade,
percebemos um regresso, uma vez que no contexto industrial da época, o ensino esteve vinculado ao
tecnicismo, empobrecendo a educagéo, como sugerem Santana e Oliveira (2014, p. 30):
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A lei de Diretrizes n2 5.692/71, conhecida como “Lei de Diretrizes e Bases dos
Militares”, criou o ensino “supletivo”, que abrangiam cursos e exames, modalidade
de ensino que permitia aos estudantes maiores de 18 anos de idade e/ou 21 anos
arealizagao dos cursos de primeiro e segundo graus, como era chamadas o atual
ensino fundamental e o ensino médio, em menos tempo que os realizados como
cursos regulares.

Esse modelo de ensino tecnicista, empobreceu o ensino da EJA em termos qualitativos, ja que seu
objetivo era mais certificatdrio, porém ampliou o percentual de alunos formados. Essa realidade sé ganha
mudancas significativas com a Constituigédo de 1988, a partir da qual a educagéo passa a ser direito de
todos, independentemente da idade, sexo, género e cor. E no instrumento legal que a educacéo se torna
instrumento subjetivo.

Apesar de alguns avangos, a EJA ainda tem um longo caminho de superagéo de preconceitos, de
acertos financeiros do governo e de reconhecimento social daqueles que reingressam a escola, mesmo
depois de tanto tempo afastado. E fundamental o reconhecimento de que o Estado é parte responséavel
pela evaséo destes jovens da escola, por isso, deve ofertar tal modalidade. Também se deve levar em conta
que, apesar do governo ter enquadrado o EJA como modalidade e ndo nivel de ensino, supondo que esta
demanda seria passageira, a verdade é que adentramos no século XXI, com ampla parcela da populagdo
sem a conclusao do ensino médio e até fundamental, demonstrando que o resquicio histérico da nossa
educacao, mal estruturada, ainda impede nosso desenvolvimento.

Num pais com um sistema capitalista marcadamente excludente, como o Brasil, com tao elevada
divida social, certamente os “planos econdmicos” ou de “desenvolvimento global” e muito menos, os
Planos Nacionais de Educacéo, ndo podem exercer papel determinante [...] (KUENZER, 2011, p. 18). A
argumentacéo de Kuenzer (2011), apesar de se remeter ao planejamento, traz uma relevante reflexao para
nossa abordagem, ja que também identifica as marcas selvagens de um sistema econdmico que reflete e
interfere na educacéo, principalmente quando ha um interesse, caso contrario é relegado a segundo plano.

A educacéo no Brasil ainda nao foi vista como projeto de crescimento social e desenvolvimento do
pais, sendo aproveitada apenas como incremento de mao de obra quando necessaria, o que precariza a
condicdo social.

2.2 Evasdo escolar e a educagéio de jovens e adultos: realidade e
expectativas

A evaséo escolar € uma dupla face da histéria da EJA, uma vez que a propria identidade do curso estéa
atrelada a caracteristica de atender discentes que se ausentaram da escola e agora retornaram, em um
contexto, onde parcela significativa da populagéo néo tinha acesso a educagao e tendo a oportunidade de
prosseguir nos estudos. Porém, as marcas da exclusao escolar tornam esses individuos mais vulneraveis
a possiveis desisténcias, causadas por desestimulo, que tem uma base estrutural e repercutem em vérios
fatores, como econémicos, pedagdgicos, familiares, entre outros.

Em meio a tais dificuldades demandados pelos discentes da EJA, o professor deve ter um olhar
diferenciado em relagéo a esses sujeitos, o que exige também politicas publicas especificas aos mesmos,
observando suas necessidades, como prescreve a LDBEN de 1996:

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), 9394/96,
a clientela que necessita deste ensino séo trabalhadores, (des)empregados,
ou pessoas em busca do primeiro emprego, filhos, pais e maes moradores das
periferias ou que vivem em condigdes sociais menos favorecidas; individuos esses
que ndo tiveram acesso a escola na infancia ou na adolescéncia, isto &, no periodo
considerado como “normal”. (SANTANA; OLIVEIRA, 2014, p. 21-22).

Aidentidade dos educandos do EJA, que se associam as suas histérias de vida e de fracassos, acaba
por favorecer desisténcias sucessivas. Apesar de generalizante, tal olhar ndo pode ser descartado. Ele esta
relacionado aos fatores externos que também influenciaram os alunos nos seus caminhos de desisténcia,
como necessidade de trabalho em virtude de dificuldades econémicas, constituigao de familia, desestimulo
pelas aulas, falta de disciplina, dentre outros.

Os fatores de desisténcia sdo multiplos, envolvendo fatores subjetivos, ou do préprio ambiente
escolar, até fatores sociais e econémicos que indiretamente refletem na vida e as decisdes dos individuos.
Assim, reconhecer esses aspectos sociais € uma forma de compreender que ndo apenas o aluno é
responséavel pelo seu (in) sucesso, sendo o Estado também corresponsavel, por isso, tem o dever de criar,
por meio de politicas publicas, alternativas para o retorno e permanéncia desses individuos na escola.
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Os preconceitos criados pelo fracasso associados a este publico, fazem parte da propria realidade,
que responsabiliza o individuo sem levar em conta as proprias deficiéncias do nosso sistema escolar
que deficientemente ofertam educacgao no sistema regular, e, por consequéncia, na EJA, marginalizando,
excluindo e negligenciando por anos, essa modalidade, como pode ser constatado nos dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

Os novos dados revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos matriculados na 1° e 2°
série do ensino médio, respectivamente, evadiram da escola de acordo com o
censo escolar entre os anos de 2014 e 2015. 0 9° ano do ensino fundamental tem
a terceira maior taxa de evasao, 7,7%, seguido pela 3° série do ensino médio, com
6,8%. Considerando todas as areas do ensino médio, a evasdo chega a 11,2% do
total de alunos nessa etapa de ensino. (BRASIL, 2017).

A evasé@o escolar ainda é um sério problema no nosso contexto educacional, ganhando relevancia
no Ensino Médio, nosso objeto de estudo, bem como na Ultima série do ensino fundamental, o que acaba
levando a migragdes futuras na modalidade da EJA. Isso demonstra que, ndo obstante a universalizagdo
da educacgdo fundamental e da ampliagdo ao Ensino Médio, ndo conseguem assegurar a permanéncia
dos alunos em sala de aula e a conclusdo da Educacgéo Bésica, que compreende a conclusdo dos niveis
fundamental e médio, como dispde a LDBEN de 1996.

Dentrodeste horizonte, repensar as necessidades pedagdgicas naEJA &, sem duvida, refletirapropria
praxis escolar, conclamando os atores educacionais a criarem estratégias de mobilizagdo que minimizem os
fatores que levam a evaséo. A propria LDBN 9.394/96 no seu art.37, § 12, dispde:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condigbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Como dispde a LDBN 9.394/96, a EJA criara oportunidades educacionais aqueles que néo tiveram
acesso aos estudos educacionais ou ndo puderam conclui-lo na idade apropriada. A garantia a modalidade
de ensino, observaré os interesses, condigdes de trabalho e caracteristicas especificas do alunado.

Ainda sobre este aspecto, entende Arroyo (2011) que um dos fatores preponderantes do publico
da EJA, sdo suas singularidades decorridas das experiéncias de vida, que devem ser levadas em conta
no processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a propria lei reconhece as diferencas e orienta para a
especificidade desse alunado, sugerindo flexibilidade quanto as suas condigdes de trabalho e seus
interesses de vida, o que |he possibilitaria mais significado a aprendizagem. A LDBN 9.394/96, também
acrescenta anecessidade de adequar arotina escolar ao trabalho, incentivando o ensino profissionalizante,
por ser um fator de aproximacao dos interesses dos individuos desta faixa etaria.

Os ingressantes da EJA t&8m uma trajetdria de vida truncada (ARROYO, 2011), mas, mesmo assim,
eles regressam a escola com expectativas e anseios, geralmente acompanhados de necessidades de
formacao para um melhor desempenho social, bem como de uma carreira profissional, vendo na escola,
perspectivas de um futuro melhor. Esses anseios devem ser levados em conta na pedagogia trabalhada,
dessaforma, refletindo no curriculo e nos objetivos a serem tragados pela escola, de maneira a se relacionar
com as necessidades dos discentes.

Com isso, podemos perceber que os parcos investimentos econémicos do pais em educacéo,
acabaram por criar problemas sentidos até hoje, principalmente, no que diz respeito a EJA, grande parte
destademanda de excluidos sociais que ndo exerce sua cidadaniaplena, parte do préprio sistemaeconémico
do pais que acaba produzindo mais jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos na idade apropriada.
Isso acaba sendo constatado por dados educacionais que, revelam os altos graus de evaséo, repeténcia e
desisténcia escolar, como visto no Censo Escolar (2005), citado por Machado (2006, p. 15):

Segundo o Censo Escolar da Educagéo Basica de 2005, o maior percentual
de abandono escolar no ensino médio regular, onde 15,3% dos alunos sequer
concluiram o ano letivo, enquanto que o ensino fundamental estes foram 779%.
Esses dadosindicam que para estes alunos nem sempre a aprendizagem e aescola
guardam uma relagao de sentido. Isso se deve a fatores subjetivos e as condigdes
sociais, econémicas e culturais, sem dudvida. Ha, entretanto, motivos intra-
escolares para tanto, pois estes jovens néo tiveram sempre uma relagéo positiva
com o aprendizado e o conhecimento, em decorréncia, por exemplo, da forma como
aescola se estrutura e funciona.
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Como se notaemMachado (2016), os fatores que levam & desisténcia do ambiente escolar séo vérios,
podendo estar ligados a questdes subjetivas, mas também pedagdgico-econémicas e sociais, e, quanto as
ultimas, cabem agdes mais efetivas do governo, a fim de possibilitar condigdes justas de permanéncia na
escola. A escola deve estar atenta a esta ampla parcela da populacéo, que exige formagéo para o proprio
desenvolvimento do pais, bem como para o exercicio da cidadania, que deve ser garantido a cada individuo.
Para tal, a escola deve adotar praticas pedagdgicas inovadoras e significativas, as quais incorporem as
experiéncias e saberes destes discentes, oportunizando uma educagao significativa e compativel com
seus interesses. Dessa forma, busca-se uma educacao integral, e ndo um ensino apenas certificador e
fragmentado, mas que busque o desenvolvimento pleno do educando.

Priorizar o atendimento desta ampla parcela da populagdo que deseja condicdes melhores de vida
e, por isso, retornar a escola, &€ uma superagao, no qual, oferecer as melhores condigdes de estudo é uma
divida social do governo, principalmente com aqueles mais carentes, representando um avango nao apenas
social, mas de todo o pais.

2.3 TIC's como recurso tecnolégicos e a educomunicagdo

Um dos desafios do cenario educacional atual é o uso das TIC’S no ambiente escolar, recursos que
influenciaram e mudaram nossos habitos sociais, culturais e econdmicos, transformacdes que refletemna
escola, a qual teve de implementar recursos em virtude da Revolugédo das Comunicagoes, exigindo uma
nova performance dos professores.

Essa revolugao caracteriza-se principalmente pelo grande afluxo de informacdes que nos chega de
formainstanténea. Tambémaideia de conectividade entre as pessoas, devido ainternet, passou a desprezar
as concepgdes de espacgo e tempo por meio de clicks, assim interligando pessoas, permitindo o afluxo
simultdneo de informacdes. Porém, esse fluxo de informacdes, gera possibilidade de aprender e conhecer
cada vez mais pelos meios tecnoldgicos, entretanto ndo chega a todos de maneira igual, repercutindo no
processo educacional como adverte Frigotto (2001):

Vivemos, neste inicio de século e de milénio, um tempo de profundas contradigdes
e, sobretudo, de uma inaceitavel situagdo onde o avanco cientifico e tecnoldgico
¢ ordenado e apropriado pelos detentores do capital em detrimento das minimas
condigdes de vida de mais de dois tergos dos seres humanos. (FRIGOTTO, 2001, p. 72).

Os avancgos sdo certamente uma conquista humana, pois hoje é impossivel se pensar o mundo sem
as ferramentas tecnoldgicas que tanto nos auxiliam no dia a dia, facilitando nossos estudos, trabalho e
praticas sociais. Entretanto, como ressalta Frigotto (2001), essa vis&o otimista ndo pode ser iluséria, uma
vez que devemos refletir também sobre os efeitos negativos a que estamos expostos, ja que os interesses
capitalistas pelo lucro ativam aos avangos tecnoldgicos apenas para essa finalidade. Assim, as praticas
consumistas tornam-se uma forma de lazer e prazer, entretanto apesar de massificado, ndo estéo disponivel
no mesmo nivel e qualidade a todos, dessa forma, agravando o quadro de injusticas sociais.

A escola foi afetada por essas tecnologias, haja vista as suas potencialidades nas transmissoes
de informagdes, concretizado na revolugdo das comunicagdes. A escola deve, por isso, também pensar
criticamente como essas tecnologias podem favorecer um ambiente sadio, onde a justica social se faca
presente e a formacgdo humana néo seja relegada a segundo plano.

As ferramentas, como televisdes, radios, celulares, tablets, computadores e seus aplicativos de redes
sociais apresentaramum mundo novo, e as formas de se comunicar variam. As interagdes sociais janédo ocorrem
apenas de forma direta, pois o mundo visual, editado, a interlocucéo mediada por uma tela j& & uma realidade. O
isolamento, ja € quase neutro, a conectividade trazida pelainternet e satélites e tantos avangos da ciéncia vem
nos possibilitando a conectividade e encurtamento distancias possibilitadas pelos meios tecnolégicos.

No espaco doméstico os desktop passaram a enquadrar os eletronicos da casa, a
industria educacional também incorporou tal universo, na escola o computador é
usado paraarmazenarinformacgdes facilitando o trabalho gerencial, naincorporagéo
curricular da disciplina de Informéatica presente em todos os niveis de ensino, os
cursos de Sistema de Informagéo e Ciéncias da Computagéo se multiplicaram nas
Universidades, os cursos a distancia se difundem, os tablets passaram a ocupar
o0 espacgo onde era privilégio dos livros, as bibliotecas de adequaram e oferecem
espacos para a pesquisa por meio do computador, onde por meio do Google pode-
se achar informagéo sobre qualquer assunto. “Através do uso das modernas
tecnologias da comunicacao, prevé que, para meados da primeira década do novo
milénio, cercade 60% do ensino do pais esteja sendo ministrado forados ambientes
tradicionais ou seja, inteiramente através do ciberespago”. (SOARES, 2011, p. 13).
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A vida social se transformou, e hoje é desesperador para qualquer individuo comum que sair para
trabalhar, perceber que esqueceu o celular em casa. Essa ferramenta nos conecta com o mundo, com ele:
falamos, trabalhamos, estudamos, ouvimos musica, assistimos, fazemos pagamentos, nos informamos,
interagimos, por meio das redes sociais, como Facebook, WhatsApp e outros.

A capacidade de interligagao de imagem, som e texto e as demais infinidades de fungdes criou em
nos uma dependéncia impossivel de retrocedermos. Esse parece ser um caminho de desenvolvimento que
impulsiona a novas descobertas e mudangas comportamentais, promovendo uma nova e diferente relagao
entre o homem e a maquina. Como se observa, o

Ciberespago trata-se do campo de imerséo das midias integradas. Esse (n&o)
lugar € um mundo labirintico, imerso em um volume administrével de informagdes,
que liga 0 homem a maquina em uma simbiose ontoldgica em que o ser, sem a
ferramenta extensiva da inteligéncia coletiva, no dizer de Lévy (1998), mutila a sua
potencialidade. O corpo preso e atado aos nds e links de um mundo novo, quase no
mesmo assombro que os indios provocaram entre os antigos colonizadores, tém
apontado para novas cartografias cognitivas que demonstram maneiras proprias
de se viver e de se aprender. (SOBRAL, 2010, p. 08).

As formas de aprender se multiplicam na era da informag&o como sugere Sobral (2010) ao citar Lévy
(1998), isto é, as ideias de escola associadas a paredes e salas, onde o professor ensinava os alunos que
passivamente aprendiam jé ndo se concebe, pois a tela passa a ser um espago de conhecimento paralelo
a escola, onde, por meio dos seus links, possibilita-nos um universo de experiéncias, por meio dos seus
ciberespagos.

Atualmente, os alunos se apropriam de informagdes as vezes mais rapidamente do que o professor,
pois o saber estd em todos os locais, basta estar conectado a internet. A rede de computadores passou a
ligar pessoas de qualquer parte do mundo. Com essas mudancas, ampliaram-se as formas de comunicagéo;
por meio da tela, falamos com as pessoas, assistimos a aulas, conhecemos 0 mundo, assistimos em tempo
real a qualquer fato, tudo parece estar sendo transmitido em tempo real. Na escola, essas novas formas de
comunicagéo sdo chamadas por Citelli e Costa (2011, 2011, p. 8) de “educomunicagao™

Em sua sintese, é possivel conceber a Educomunicagdo como uma érea que
busca pensar, pesquisar, trabalhar a educacao formal, informal e ndo formal no
interior do ecossistema comunicativo. Posto de outro modo, a comunicagao
deixa de ser algo tdo somente midiatico, com fungéo instrumental, e passa a
integrar as dindmicas formativas, com tudo que possa ser carreado para o termo,
envolvendo desde os planos de aprendizagem Como ver televiséo, cinema, ler o
jornal, a revista; a realizagdo de programas na area do audiovisual, da internet),
de agudizacdo da consciéncia ante a produgéo de mensagens pelos veiculos; de
posicionamento perante um mundo fortemente editado pelo complexo industrial
dos meios de comunicacéo.

Como se vé, o mundo codificado pelos signos cibernéticos binarios é cada vez mais necessaério a
apropriacdo dosindividuos destanovaleiturade mundo. Adaptar-se eincorporar esses elementos tecnoldgicos
ndo é apenas uma exigéncia do mercado, do sistema capitalista, mas é uma forma de exercicio de cidadania.

As formas de interagir com o mundo, de conhecer e aprender perpassa pelas tecnologias, exigindo
dos cidadéos o dominio de técnicas, que lhes possibilitem decodificar esta nova linguagem, como que uma
alfabetizagéo do mundo digital, aponta Baccega (2011):

Por isso, comunicacéo/educacgao inclui, mas ndo se resume a, educacéo para os
meios, leitura critica dos meios, uso das tecnologias em sala de aula, formac&o do
professor para o trato com os meios etc. Tem, sobretudo, o objetivo de construir
a cidadania, a partir do mundo editado devidamente conhecido e criticado.
(BACCEGA, 2011, p. 32).

A nova realidade mencionada por Baccega (2011) se impde e exige bem mais do que incremento de
tecnologias. Pede-se reflexdo critica perante este mundo informatizado, manipulado e editado, no qual as
informagdes chegam prontas. Repensar o que se & o que se ouve e o que se vé de forma critica deve ser o
pilar da educomunicacgéo, para que possamos nos livrar de enquadramentos fantasiosos e falaciosos. Aqui,
afuncéo do professor como facilitador e orientador se mostra, ainda, mas essencial, guiando os alunos para
uma educagao na era da informacgéo que os emancipe, impedindo de alienagbes que deturpam o sentido real
das coisas e acontecimentos.
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Essas exigéncias recairam sobre os professores, requerendo uma formacgéo e habilidades que
fossem compativeis com o mundo moderno. Sua qualificagao e habilidades passaram a estarem atreladas a
essas novas necessidades. Toda a dinamicidade do mundo moderno é contagiante, mas também assombra,
e, por mais que provoquem transformacgdes devastadoras, ainda héa pessoas para quem esta modernidade
n&o chegou algo verificado nas falas de Castro Junior e Schmidlin (2014), quando se refere & desigualdade
digital na realidade dos estudantes.

Ainclusaodigitalafetamaisapopulagaodebaixarenda,que sofrecomanecessidade
ecomafaltadeacesso as tecnologias de informagdes e comunicagdes (TIC’s), e as
inovagdes do mercado tecnoldgico. Muitos desses alunos deixam de estudar para
ir trabalhar, para ajudar em casa com seu dinheiro e sdo excluidos por ndo terem os
mesmos conhecimentos. (CASTRO JUNIOR, SCHMIDLIN, 2014, p. 64).

As TIC’S se apresentam como uma face de incluséo digital que favorece a inclusdo social, porém
o contrario também pode acontecer como visto nas preleges de Castro Junior e Schmidlin (2014), isso
devido aos altos valores econémicos dos meios tecnoldgicos que dificultam o acesso igualitario. Dessa
forma, dominar as tecnologias é ampliar o leque de aprendizagem, as formas de pensar e agir, é adequar-se
as exigéncias do mercado, dando a possibilidade de trabalho mais qualificado.

Os autores Castro Junior e Schmidlin (2014), ao se referirem sobre a educagéo de jovens e adultos,
mencionam as dificuldades de acesso a essas tecnologias que este publico apresenta. Essas dificuldades
se ddo em vérios aspectos, devido a prépria singularidade deste publico, que se associa & evaséo da escola,
a repeténcia, bem como a rotina de vida, trabalho-escola-familia, sendo que aliar esses afazeres gera
dificuldades e pouco espaco para as atividades educacionais. Assim, inserir os educandos numa nova forma
de aprendizagem passa a ser um desafio, haja vista que ainda ha resisténcia, mas se configura também
como uma forma mais dindmica e atrativa de aprendizagem, que pode estimular e motivar aqueles que por
algum motivo se afastaram da escola.

Apesar da imensidao de oportunidades que a aprendizagem pelas tecnologias favorece, ainda ha
obstaculos para sua implementacao, a exemplo as dificuldades econémicas dos alunos que, sem duvida,
& um fator que dificulta o acesso a este novo mundo. O poder aquisitivo de alguns lhes garantem consumo
dos meios tecnoldgicos, bem como acesso a umainternet de qualidade, o que gera custos elevados.

As escolas também apresentam dificuldades na infraestrutura. Na realidade estudada da CEJA
Artur Furtado, mantida pelo estado do Piaui, apesar de iniciativas do Estado em melhorar a estrutura de
equipamentos e corpo técnico que garantam uma inclusao digital, os professores ainda reclamam da falta
de capacitacéo que deveria vir de esforgos do Estado. A sala que acomoda os computadores carece de um
profissional que possa orientar os alunos no uso desses equipamentos como afirmou a coordenadora a
época da pesquisa.

A internet no Brasil difere de paises de primeiro mundo, sendo vista como um objeto de luxo, em
muito ligada ao alto valor do servigo. Dessa forma, a internet disponibilizada na escola é de uso exclusivo de
funcionérios, ndo sendo acessado por todos os alunos, o que mostraclaramente empecilhos aaprendizagem
e contribuem para desigualdade social. O celular em sala de aula é proibido, pouco sendo aproveitado para
atividades de aprendizagem, mostrando-se um elemento mistico aos alunos.

Com isso, percebemos que a implementagdo das TIC’s na escola se entrelaga com a esséncia da
educacéo que é a formac&o permanente. Adequar-se e apropriar-se das novas tecnologias ¢ uma forma de
multiplicar as formas de aprendizagem, possibilitando o exercicio pleno da cidadania, por meio dainclusao digital.

3 Metodologia

Toda pesquisa parte de um problema, o qual guiara toda a energia para consecugéo do estudo, porém
tdo importante quanto o que pesquisar, é saber como desenvolver uma metodologia para a realizagdo da
mesma. Assim, profere Skalinski Junior (2011, p. 173): “A preparacéo de uma pesquisa um dos primeiros
e mais importantes passos para o investigador &, tdo logo tenha delimitado seu objeto de estudo, definir
claramente quais métodos e técnicas empregara na execugao de seu trabalho”.

Isso se da porque o procedimento que foi escolhido possibilita menos dispéndio de tempo, seguranca
e efetividade maior na coleta dos dados, sendo que esses meios devem ser equivalentes ao que se propde
pesquisar. Caso contrario, pode haver uma impropriedade entre o objeto da pesquisa e a metodologia
adotada, o que prejudicara a pesquisa.

A escolha dos métodos desta pesquisa se da em virtude da propria abordagem histérica dialética
usada, que busca conceber os fendmenos em suas complexidades histdricas e sociais, percebendo as
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contradiges e a dinamicidade dos fatores histdricos como enriquecedores e reveladores da realidade,
ressaltados na pesquisa de Cavalcanti (2014).

0 materialismo historico-dialético é uma teoria e o método de explicacéo da
realidade. Enquanto teoria a dialética concebe a realidade como uma totalidade
concreta, caracterizada pela contradicéo e pelo movimento. Nesse sentido, ndo sé
o real é dialético, como também o proprio pensamento que busca conhecer o real
comunga desse mesmo estatuto ontoldgico. (CAVALCANTI, 2014, p. 988).

Esta categoria ressaltada por Cavalcanti (2014) é aberta e dialética, o movimento da realidade é feito
pelas contradigdes, sendo este movimento operador de mudancas, e o fazer do pesquisador uma agédo
transformadora, na qual os sujeitos sociais sao vistos como atores do processo historico.

Partindo de novas experiéncias empregadas principalmente pelas ciéncias sociais, utilizaremos o
procedimento e quantitativo, entendendo que estes ndo séo contraditorios; pelo contrario, complementam-
se e criam vérias possibilidades na coleta de dados como informa Godoy (1995):

Na verdade, as duas abordagens de pesquisa - qualitativa e quantitativa- sdo
convergentes em muitas pesquisas cientificas realizadas, sendo o contexto
o elemento definidor de qual caminho seguir, ou seja, em qual dos aspectos
seré colocada uma énfase maior. Por exemplo, nos casos de “problemas pouco
conhecidos” e com “pesquisa de cunho exploratdrio”, a abordagem quantitativa
mostra-se mais indicada. J& na situacdo em que o estudo é de carater descritivoe o
que se busca é o entendimento do fendmeno como um todo, na sua complexidade,
é possivel que uma andlise qualitativa seja a mais indicada (GODQY, 1995, p. 63).

Livrando-se de enquadramentos que limitam a pesquisa e as vérias formas de coleta de dados,
adotou-se a pesquisa qualitativa e quantitativa como sugere Godoy (1995), dessa forma, correspondendo
as proprias necessidades do objeto de pesquisa, qual seja 0 ambiente escolar, que, em sua estrutura, tem
uma complexidade de questdes.

Também foi utilizado o estudo de caso coletivo, no qual é favorecida uma anélise exploratdria e
descritiva do ambiente, seguida de observagdes, propiciando uma eficécia para realizagéo da pesquisa
sobre a CEJA Professor Artur Furtado, localizada em Teresina, estado do Piaui.

A organizacéo dos dados foi feita por meio de questionario in loco dos alunos, referente a VIl etapa
EJA, noite. Responderam ao questionario 13 alunos, que compdem nossa amostragem, de um total de 16
que frequentam a turma, o qual foi aplicado emjaneiro de 2019. A coleta dos dados neste periodo foi possivel
devido auma greve ocorrida na Educacéo do Estado em 2018, o que obrigou a extenséo do calendario escolar
para 2019. Também foram realizadas observacgoes de aulas, da Sala de Informética, além de conversas com
professores, diretores, coordenadores e alunos, a fim de se obter uma anélise completa sobre a tematica.

A aplicacdo do questionario teve como objetivo perceber o uso das TIC’s no ambiente escolar, tendo
narespostados discentes uma compreensao sobre esse fendmeno. Também se buscou perceber, nas falas
dos discentes, a relagdo do uso dessas tecnologias no ambiente escolar com a evaséo escolar. A aplicagdo
do questionario se mostrou vidvel, pois € uma técnica mais rapida e segura na obtencéo de respostas, o que
favoreceu uma coleta rapida de informacdes sobre o tema proposto.

Os participantes da pesquisa colaboraram de forma voluntéaria tendo conhecimento do seu teor e
objetivos, sendo preservada suaidentidade, obedecendo aos disciplinamentos éticos cientificos previstos
em lei. A flexibilidade dos métodos se adequam aos aspectos educacionais, pois melhor compreendem
as imbricagoes e complexidades do processo educacional, que sdo formados por multiplas implicagoes e
construgdes, nao desprezando as forgas contraditdrias e o jogo do poder que existe por meio de cada agéo
e falas dos sujeitos.

4. Descricao e analise dos dados

A pesquisa tomou como objeto de pesquisa os discentes da VIl Etapa da Educagéo de Jovens
e Adultos (correspondente 32 ano), do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Professor Artur Furtado,
localizado em Teresina Piaui. A escolha se deu em virtude do centro de ensino ser voltado especificamente
para a modalidade da educacao de jovens e adultos, oferecendo, nos trés turnos, ensino a esse publico.

A escola é publica, mantida pelo Estado do Piaui, o que reflete em grande parte a educacao ofertada
no Brasil, podendo ser visto no seu PPP de 2016.
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0 CEJA Professor Artur Furtado iniciou suas atividades como Centro de Ensino
Supletivo em 17 de Outubro de 1975, tendo seu ato de criagcdo normatizado pelo
parecer CEE n2 19 no més de Agosto do ano de 1977. Na época funcionava em um
Unico turno, ofertando apenas o ensino fundamental de forma semipresencial onde
o respectivo material de estudo disponibilizado era vendido ao aluno. (ESCOLA
PROFESSOR ARTUR FURTADO, PPP, 2016, p. 16).

Passando por diversas alteragdes em sua organizagdo pedagdgica, o que se reflete na propria
histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, a escola se manteve ofertando o ensino na modalidade
EJA desde 1975, assinalado pelo seu PPP por isso, tendo a escola peculiaridades em sua organizagédo em
face da demanda que atende, como horario das aulas e atividades pedagdgicas de projetos propostos. Este
publico se caracteriza por se encontrar durante algum tempo de sua vida, marginalizado e alijado em relagdo
ao processo escolar, voltando a escola com gama de experiéncias e anseios que devem ser levados em
conta no processo de ensino-aprendizagem.

A turma escolhida para aplicagéo do questionario semiestruturado foi a Vll etapa, do turno noite.
Essaturma é bastante heterogénea e dindmica, sendo que, no inicio do periodo de 2018, era formada por
37 (trinta e sete) discentes. Apresenta dois alunos com dificuldades auditivas, por isso dois intérpretes
de Libras ddo suporte para os discentes e docentes no processo de ensino-aprendizagem, como dispde
alein210.436 de 24 de abril de 2002 e o0 Decreto n25.626/2005.

A turma, inicialmente, apresentava um percentual de 37 (trinta e sete) matriculados, entretanto, hoje
frequentam apenas 16 (dezesseis), o que configura um universo de desisténcia de quase metade do niimero
inicial,ja que, desses 21 (vinte e um) alunos, houve 2 (dois) que passaram no Exame Nacional para Certificagéo
Nacional de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Outro dado que confirma a heterogeneidade
da turma refere-se a segunda pergunta feita sobre a faixa etéaria. Foi respondido que 46,2% dos discentes
tinham idade entre 40 e 49anos, 38,5% apresentavam idade entre 20 e 29 anos, e 15,4%, idade entre 30 e
39 anos. E um grupo de pessoas com idade muito diversificada, o que reflete nos interesses de cada aluno
e, por conseguinte, nos objetivos educacionais. Os niveis de aprendizagem também se apresentam neste
contexto exigindo uma postura mais dindmica do professor em trabalhar com publicos diferentes.

Foram feitas quinze perguntas para cada aluno, que envolviam as tematicasdaEJAe dousodas TIC’s.
A primeira pergunta foi acerca do perfil do discente referindo-se ao género, onde 53,8% respondeu ser
do género feminino, e 46,2%, do género masculino, o que, neste aspecto, confirma a heterogeneidade da
turma, também sobressai a proeminéncia do retorno feminino aos postos escolares, em muito ligado a sua
insercao no mercado de trabalho e & melhoria de formagéo educacional (cf SCOTT, 1990).

A 32 (terceira) pergunta se referia & frequéncia com que usam o computador. Um total de 72,7% dos
discentes informaram usar frequentemente, 27,3% responderam que nao utilizam frequentemente, o que
n&o quer dizer que ndo o utilizem. Neste quesito, deve-se observar que apenas 11(onze) alunos dos 13 (treze)
responderam, este resultado confirma a ideia ja defendida por Petarnella (2008) ao referir-se aos alunos
como “cabecas digitais” sobre a capacidade dos mais jovens de se apropriarem e sentirem-se atraidos cada
vez mais pelas tecnologias, o que requer uma apropriagado da escola destes recursos de forma pedagdgica.

A 42 (quarta) pergunta dizia respeito aos locais onde usam o computador, e apenas 10 (dez) alunos
responderam. O interessante a observar & que, apesar de haver um laboratério de informatica, os alunos
raramente o usam, uma vez que durante a pesquisa apenas um discente foi observado pela pesquisadora
fazendo uso do espago. Este dado é caracterizador da nossa realidade escolar, ainda ndo aberta a este
universo de tecnologia, como sugere Marin (2017) uma vez que fazemos intenso uso das tecnologias
nos aspectos mais corriqueiros do nosso dia-a-dia, porém na escola esses equipamentos nao séo bem
empregados, precarizando a pratica e dificultando a insergédo no mundo digital.

Quanto ao uso do celular para pesquisa escolar na quinta questao a resposta foi surpreendente, ja
que 92,3% dos discentes responderam que sim, e apenas 7,7% responderam que ndo usam para esse fim.
Isso impulsiona a pensar que o uso do celular como recurso tecnoldgico dentro da realidade escolar ja é um
fato, apesar da escola ainda néo ter se aberto completamente para tais mudancas, haja vista que a mesma
dispde de computadores cominternet de boa qualidade, mas faltam uso e direcionamento educacional dos
professores para esse recurso, como dispds em observacoes a diretora naquele periodo, onde mencionou
“que os professores em rarissimas vezes fazem uso desse espaco”.

Cabe ressaltar que, por meio do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), a escola
também dispde de internet wi-fi. Este programa tem por objetivo promover o uso pedagdgico da informatica
na rede publica de educagao béasica, entretanto, esta internet é disponivel ao corpo técnico administrativo
e pedagdgico, podendo ser requerida aos professores para o uso de alunos, caso precisem para fins
educacionais, como informou a coordenadora a época da pesquisa.

Os discentes responderam na sexta pergunta com percentual de 100% que frequentemente usam a
internet. VVale mencionar que este uso esté associado ao aparelho celular, também respondido que a utilidade
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do mesmo & geralmente voltada para pesquisas educacionais como visto na alternativa cinco, entretanto,
o aparelho é proibido na sala de aula, por representar dispersao na mesma, algo informado pela gestéo na
época e sinalizado por placas em sala.

Cabe também salientar que, ndo obstante a heterogeneidade de idade, o uso da internet e de
equipamentos tecnoldgicos néo se limita absolutamente aidade, sendo usado de forma significativa pelos
alunos, o que n&o pode nos causar uma falsa impresséo de que todos tém o mesmo dominio no uso das
tecnologias, uma vez que a grande desniveis de uso associados a idade dos discentes mais jovens para
aqueles com faixa etéria maior, como defendido por Marc Prensky (2012) .

Nasétimapergunta, foiinquirido sobre as atividadesrealizadas através dainternet, e 69,2% dos alunos
responderam que para a procura de informacéo, j& 53,8% responderam que usam para entretenimento,
380,8% informaram acessar para comunicagéo (exemplo: e-mail), os outros 23,1% informaram que usam para
outras finalidades. Eimportante ressaltar que os pesquisados puderam optar por mais de uma alternativa, o
que aumentam as possibilidades de uso. Neste quesito respondido, existe um alto indice de uso da internet
para entretenimento. Ademais, ainda ha um percentual mais elevado no que se diz respeito a procura de
informagéo, mostrando o lado utilitario destes recursos para se informar, expressando a sua multiplicidade
de fungéo que desperta fascinio, sendo por isso imprescindivel nos dias atuais.

Na oitava pergunta, foi questionado sobre o uso que os professores fazem dos recursos midiaticos
em sala de aula. Entre os alunos 76,9% responderam que as vezes utilizam 15,4% informaram que ndo
utilizam, e 8% disseram que sempre utilizam. As diferencas das respostas podem se dar pela variedade de
professores e por suas diferencgas de praticas. E neste quesito que vemos a disparidade entre o uso amplo
dos alunos com relagéo as TIC’S o que néo é acompanhado pelo uso dos professores, uma vez que para a
maioria dos alunos os docentes s empregam as vezes esses recursos, comprovando a ideia de Petarnella
(2008) ao afirmar que “a escola é analdgica e os discentes séo digitais”.

Na nona questao, foi perguntado se o professor exibe filmes ou pesquisas relacionadas ao assunto
trabalhado em sala. Foi respondido que 69,2% dos docentes usam essa didatica. J& 23,1% informaram
que as vezes utilizam, e os demais responderam que ndo usam. Ainda é carente o uso dessas ferramentas
digitais e midiaticas no ambiente escolar, o que pode ser mudado em virtude das proprias necessidades
dos alunos e o reconhecimento de que essas ferramentas é um meio para aprendizagem. Percebemos uma
afirmativa significativa do uso de recursos midiaticos das tecnologias pelos professores, mas que ainda
carecem de formacgéo para multiplicar as possibilidades de emprego dessas, como sugere Castells (2003).

Na décima pergunta foi inquirido aos discentes sobre as ferramentas tecnoldgicas que mais lhe
chamam atencdo, um percentual de 53,8% dos discentes indicaram a pesquisa com a internet, ja 30,8%
informaram que é o data show, 7.7% dos alunos responderam que sdo os jogos na internet e outros 7.7%
responderam que sao livros e revistas. A internet, com recursos audiovisuais, seus hiperlinks que associam
imagens, textos, audios e musicas e conectam pessoas de qualqguer ponto do mundo, explica o fascinio e
interesse dos alunos por essa tecnologia, servindo tais respostas como guias aos professores que desejam
trabalhar com aulas mais dindmicas e estimulantes aos alunos.

Na décima primeira pergunta, foiinquirido se os professores usam a internet nas pesquisas escolares,
e 41,7% dos alunos responderam que sim, um percentual de 25% disseram que os professores ndo usam,
e outros 25% informaram que ndo sabem responder, 8,3% responderam que as vezes os professores usam
a internet como recurso de pesquisa, cabe ressaltar que dos 13 (treze) questionados, apenas 12 (doze)
responderam, isso ainda abre margem para maior necessidade e incremento desse recurso, ja que 53,8%
responderam anteriormente que essa é uma ferramenta atrativa para o ensino. Apesar da disposicéo da
escolaemoferecerumespagocomcomputadores, o qual deveria ser usado parapesquisa, foienfatizado que
emraros momentos os discentes séo estimulados a usarem tais ambientes, o enriqueceria a aprendizagem
prética e o trabalho em grupo, uma vez na (102 e 112) a um claro complemento entre o interesse dos
discentes por este recurso e a cobranga dos professores pelo uso do mesmo.

As perguntas 122 e 139 esté&o relacionadas a evasao escolar, assim a décima segunda questéo
indaga se em algum periodo da vida os discentes, ja desistiram da escola. Constata-se que 100%
responderam afirmativamente. J& na 132 (décima terceira) pergunta, explora-se o motivo da desisténcia.
Um percentual de 42,2% respondeu que foi devido ao trabalho, 38,6% responderam que foram outros
motivos, e 23,1% informaram que nédo entendiam as aulas. Tais dados refletem as desigualdades sociais e
econdmicas do nosso pais, uma vez que a classe mais pobre era ou € obrigada a deixar o ambiente escolar
para trabalhar e se manter, ou até complementar a renda familiar. O dado ainda relevante de 23,1% de
alunos que responderam que desistiram por ndo entender as aulas gera preocupacao e necessidade de
formacé&o dos professores e da escola, a fim de impedir a evasao por questdes didaticas que invés de
estimular causa o contrario (ARROYO, 2011).

A décima quarta questdo surpreende, pois 100% dos alunos assinalaram pela importéncia dos
recursos midiaticos para promover aulas mais interessantes. E evidente a aprovagéo dos alunos por este
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tipo de recurso nas aulas, ratificando a necessidade da escola se atualizar a esses recursos ja comprovado
em pesquisas de Citelli (2011).

Quanto a décima quinta pergunta, foi aberta, dando a possibilidade dos alunos responderem como
deveria ser uma aula mais interessante. Para melhor entendimento das respostas, agrupamos as mesmas
em categorias de assunto. Assim, pudemos identificar que oito alunos responderam que “a aula deveria ser
mais dindmica, que os professores deveriam se comunicar melhor com os alunos”. Também foi relatada a
necessidade do uso das TIC’s por um percentual de 4 (quatro) alunos, e apenas 1 (um) respondeu pelo uso do
teatro na melhoria da aprendizagem. Fica clara a necessidade de incorporacgéo das TIC’s como necessidade
dos alunos, assim como melhor exercicio da cidadania, uma vez que as tecnologias mudaram nossos habitos
transformando nossas praticas e introduzindo um mundo cada vez mais digital.

Como se percebe nas respostas, o universo midiatico e tecnoldgico é enfocado positivamente como
formade comunicagao, interagéo e aprendizagem, ndo podendo aescolarecusar essas tecnologias que criam
possibilidades de aprendizagem e atraem os alunos em virtude das funcdes e informagdes nela agregada.

5. Conclusao

A Educacéo de Jovens e Adultos tem umalonga histdria, em muito marcada por lutas e reivindicagoes,
de grupos de educadores que defendiam uma educacéo de qualidade para todos aqueles que foram alijados
dos processos educacionais. O retornar a escola é um aspecto singular que deve ser observado pelos
professores e pela gestéo escolar. As especificidades do publico da EJA séo varias e ndo reside apenas
na idade do publico atendido, mas no préprio interesse em ver a escola como espago por exceléncia para
aprender, por isso retornam a ela, identificando neste ambiente melhores perspectivas de vida.

Assim, a EJA se apresenta como uma nova oportunidade, a partir da qual o Estado, antes omisso,
passa a oferta o ensino para aqueles que néo concluiram seus estudos na idade certa, sendo uma forma de
garantir o exercicio da cidadania. Nossa sociedade vive, desde a década de 90, a Revolugéo Global, em que
o desenvolvimento tecnoldgico alterou as formas de ser, fazer e estar das pessoas. Também nomeada de
Era das Comunicag0es, este periodo trouxe uma interface de possibilidades de aprender, fazendo com que
a escola incorporasse todas essas mudancgas. O mundo passou a ser ditado por essas novas tecnologias,
exigindo de qualquer individuo a incorporacéo e manuseio dessas ferramentas digitais. O proprio exercicio
da cidadania perpassa o letramento digital, possibilitando aos individuos formas de se conectarem ao
mundo por clicks, de aprenderem pelas telas, textos e imagens conectados pela rede de computadores.

0 fascinio causado pelas tecnologias e uso no espaco escolar foi analisado na CEJA Professor Artur
Furtado, onde os alunos da VIl Etapa da EJA, por meio de questionarios e observagdes, puderam constatar
a importéncia das tecnologias no ambiente escolar. Os discentes demonstraram o uso cada vez mais
acentuado do celular conectado a internet, como forma de pesquisa, bem como evidenciaram nestes
recursos possibilidades de promover uma aprendizagem mais atrativa e significativa, uma vez que 53,8%
dos discentes ressaltaram o interesse de realizar atividades com pesquisa na internet ou similares como
jogos também disponiveis por meio da mesma. Entretanto a dificuldade de apropriagcdo dos professores no
uso dessas tecnologias se mostra como obstéculo na construcdo de uma educagéo de qualidade.

Outro dado que nos chamou atencéo é a aprovagao em 100% dos alunos sobre a importéncia na
insercéo dos recursos midiaticos para promover aulas mais interessantes, dado que se interliga aos dados
de frequéncia com que acessam a internet, demonstrando claramente o reconhecimento dos discentes e
dependéncia do celular, inclusive como recurso tecnoldgico.

O resultado obtido com as respostas dos questionarios ndo deixou explicita a relagéo entre uso das
TIC’s e a evaséao escolar, devendo outras pesquisas aprofundarem essa questéo, porém podemos notar
gue os alunos assinalam o uso desses recursos como formas de melhorarem as aulas, deixando-as mais
interessantes e produtivas. Nas observagdes, também constatamos que a escola possui uma relevante
estrutura se comparada com outras instituicdes, apresentando computadores conectados a internet
na biblioteca, assim como na sala dos professores. Entretanto, ainda falta corpo técnico e formagao de
professores que possam orientar para o acesso e utilizagao desses equipamentos.

Na pesquisa evidenciamos a relevancia de conhecer as instituicdes que promovem a EJA trazendo
reflexdes aos docentes, discentes e gestdo no conhecimento dos alunos, o que cria possibilidades de melhoria
naqualidade doensino e contribuem como pesquisana dreaeducacional que deve serampliada constantemente
como formade construgéo e desconstrugéo de paradigmas educacionais que possam promover uma educagéo
mais inclusiva, principalmente aqueles que nao puderam conclui-la na idade apropriada.

Com isso, percebemos que o emprego das tecnologias ndo deve ser de maneira vazia e técnica,
mas como uma forma de se possibilitar o incremento de meios que favoregam o pensamento critico dos
discentes. As tecnologias, com seu afluxo de informagdes, exigem dos professores uma releitura desses
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recursos, dessa forma, podendo orientar melhor os alunos, bem como refletir e questionar o proprio
uso dessas tecnologias, livrando-se do instrumentalismo e da ideia tecnicista, a fim de transformar a
dependéncia que temos destes instrumentos em independéncia.

Por fim, percebemos que a implementagao das TIC’S no processo educacional pode ser um fator de
inclusao social, possibilitando aprendizagem de forma integral, de qualidade e emancipadora para aqueles
que néo a puderam cursar na idade apropriada, devendo, por isso, o Estado propiciar condigdes materiais e
corpo técnico capacitado que possa fazer uso dessas ferramentas midiaticas, como meio de crescimento
individual e coletivo, emancipando e formando sujeitos mais auténomos.
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RESUMO

A Unidade Curricular “Quimica” costuma ser vista como complexa e de dificil de assimilagdo pelos discentes,
sobretudo na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Esta pesquisa objetivou identificar aspectos que dificultem
esse aprendizado e, diante disso, apresentar uma proposta metodoldgica que estabelega conexdes entre os
conteldos de Quimica e Educagado Ambiental em turmas de EJA. A metodologia desta pesquisa-agéo consistiu
da identificagao, por meio de questionarios, do perfil dos estudantes de EJA, além da descrigédo da experiéncia
de servidores atuantes na EJA. Tais informagdes fundamentaram a aplicagéo de proposta de metodologia de
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ensino junto aos estudantes de EJA, abordando a Educagdo Ambiental e a Quimica (ligag6es quimicas e geometria
molecular), comouso do livro didatico e estratégias de contextualizagéo, finalizando-se com atividade de estimulo
ao desenvolvimento da habilidade escrita dos estudantes. A partir das andlises dos questionarios aplicados com
os estudantes, os resultados obtidos demonstram que a realidade socioecondmica afeta o processo de ensino-
aprendizagem. J4 os resultados obtidos junto aos servidores permitiram identificar que ha também deficiéncia
no conhecimento de base, necessério aos estudantes para o adequado acompanhamento dos estudos, e que
isso afeta a abordagem de ensino, com vistas a se minimizar a evasdo. Pautada nestes resultados, a proposta
metodoldgica de ensino contextualizado demonstrou que os estudantes compreenderam os contelidos
ministrados, o que foi demonstrado a partir da aplicacéo da prova objetiva e da atividade de redacgéo. Portanto, a
proposta metodoldgica de ensino de Quimica contextualizado com a Educagdo Ambiental mostra-se eficiente na
construcéo de conhecimentos.

Palavras-chave: Contextualizagao. Proposta metodoldgica. Ensino-aprendizagem. Ensino de Quimica. Educagéo
de Jovens e Adultos.

ABSTRACT

Chemistry is usually seen by students as a complex and difficult subject to learn, especially in Youth and Adult
Education (EJA). In face of that, this research aims to identify aspects that hinder this learning and, therefore,
to present a methodological proposal that establishes connections between the contents of Chemistry and
Environmental Educationin EJA classes. The methodology of this action research consisted of identifying, through
questionnaires, the profile of EJA students, in addition to describing the experiences of civil servants working in
this modality of education. The information brought by the data justified the application of a teaching methodology
proposal with the students of EJA, which involved addressing Environmental Education and Chemistry (chemical
connections and molecular geometry) using textbooks and contextualization strategies as well as the application
of an activity aiming at the development of students’ writing skills. Results from the analysis of the questionnaires
applied to the students demonstrate that their socioeconomic reality affects the teaching-learning process.
Similarly, the results obtained from the civil servants made it possible to identify that students also present a
deficiency in basic knowledge whichis necessary for an adequate monitoring of their studies, and that this affects
the teaching approach which should aim at minimizing dropout. Based on these results, the methodological
proposal which consisted in contextualized teaching demonstrated that students understood the contents
taught, as observed in the application of the objective test and the writing activity. Therefore, the contextualized
teaching of Chemistry together with Environmental Education is efficient in the construction of knowledge.

Keywords: Contextualization. Methodological Proposal. Teaching-learning. Chemistry teaching. Youth and Adult
Education.

RESUMEN

La unidad curricular de “Quimica” generalmente es considerada compleja y de dificil asimilacion para los
estudiantes, especialmente en Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Esta investigacion tratd de identificar
aspectos que dificulten el aprendizaje y presentar una propuesta metodoldgica con conexiones entre Quimica
y Educacion Ambiental en las clases de EJA. La metodologia de investigacion-accion consistié en identificar,
mediante cuestionarios, el perfilde los estudiantes de laEJA, ademas de describir laexperiencia de los funcionarios
que trabajan en el EJA. Dicha informacion justificé la aplicacion de la metodologia de ensefianza propuesta a
los estudiantes, abordando la Educacion Ambiental y Quimica (conexiones quimicas y geometria molecular),
utilizando libros y estrategias de contextualizacion, terminando con una actividad de desarrollo de las habilidades
de escritura. A partir del analisis de los cuestionarios aplicados a los estudiantes, los resultados demuestran
que la realidad socioeconomica afecta el proceso de ensefanza-aprendizaje. Los resultados obtenidos con los
funcionarios permitieron identificar que también existe una deficiencia en los conocimientos basicos, necesarios
para que los estudiantes realicen un seguimiento adecuado de los estudios, y que esto afecta el enfoque de la
ensefianza, con el fin de minimizar el abandono escolar. Con base en estos resultados, la propuesta metodoldgica
para la enseianza contextualizada demostré que los estudiantes entendieron los contenidos ensefiados, lo que
se demostré a partir de la aplicacién de la prueba objetiva y la actividad de escritura. Por lo tanto, la propuesta
metodoldgica para ensefiar Quimica en el contexto de la Educacion Ambiental es eficiente en la construccion del
conocimiento.

Palabras-clave: Contextualizacion Propuesta metodoldgica. Ensefanza-aprendizaje. Ensefianza de la quimica.
Educacion de jévenes y adultos.
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Educagdo ambiental e ensino de Quimica: estratégias para promogdo da aprendizagem em EJA

1. Introducao

Nesta pesquisa, apresenta-se como tema principal o ensino de Quimica, especificamente no que se
refere ao recorte das dificuldades relativas ao ensino destes conhecimentos quimicos, haja vista tratar-
se de Unidade Curricular com caracteristicas préprias e relagdes intrinsecas que a associam as Ciéncias
da Natureza, concomitantemente. Como subtema, menciona-se a contextualizagdo relacionada ao
ensino de conhecimentos de natureza quimica, o que se faz necessério em funcéo da associagdo destes
conhecimentos quimicos ao campo das Ciéncias da Natureza, conforme j& abordado. Como objeto de
pesquisa, menciona-se a contextualizagdo de conhecimentos quimicos a partir de abordagem relacionada
a Educacdo Ambiental, tema transversal de tratamento obrigatodrio associado a todos os componentes
curriculares em todos os niveis de ensino.

Considerando-se o exposto, enquanto problema de investigagéo, cabe discutir: como contextualizar
o ensino de Quimica a partir de abordagens sobre a Educagéo Ambiental? Tais abordagens contextualizadas
poderiam contribuir, de modo eficaz e de maneira direta, na construgado de conhecimentos por parte de
publico da EJA?

Como hipdteses deste estudo, é possivel se supor que a Educagdo Ambiental, enquanto tematica para
aexploragdo de contelidos de Quimica na EJA, pode tornar-se uminstrumento eficaz de ensino, ja que confere
sentido aos contelidos abordados. Isso porque, a Educagdo Ambiental se configura como algo disseminado na
sociedade e com tematicas que se aproximam da realidade desse publico (BISPO; OLIVEIRA, 2007).

Diante disso, este trabalho buscou explorar a temética sobre educagado ambiental em processos
de ensino-aprendizagem dos contetidos de Quimica em turmas de ensino médio na modalidade EJA, como
proposta metodoldgica para atender as especificidades do publico dessa modalidade de ensino, com
o intuito de facilitar o aprendizado da disciplina de Quimica a partir da contextualizagédo. Nesse sentido,
como objetivo geral, buscou-se apresentar uma proposta metodoldgica de ensino de Quimica para turmas
da modalidade de ensino em EJA, contextualizada a partir de conexdes entre os contelidos de Quimica e a
Educacéo Ambiental, fundamentada em informacgdes obtidas junto ao publico relacionado a EJA no espaco
escolar considerado. Como objetivos especificos, foi proposto o estabelecimento do perfil dos estudantes
de EJA, bem como dos servidores da instituicdo de ensino; e a proposigao de atividades que trouxessem
conexoes entre os contelidos de Quimica e a abordagem sobre Educagéo Ambiental, de modo a desenvolver
abordagem contextualizada de conhecimentos quimicos frente a Educacdo ambiental.

Isso porque, no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Quimica, deve-
se buscar sempre desenvolver a contextualizacdo como ferramenta de facilitagdo do aprendizado. Os
proprios Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) norteiam as instituicbes de ensino para que fagam uso
da contextualizagéo para a construgéo do aprendizado, uma vez que os objetivos do Ensino Médio em
cada area do conhecimento devem envolver, de forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos
praticos, contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporénea. (BRASIL, 1999).

No ambito da modalidade de ensino EJA as praticas pedagdgicas atreladas ao conhecimento
cientifico da disciplina de Quimica podem, por muitas vezes, estar difuso do cotidiano dos estudantes o que
gera certa antipatia com a disciplina, uma vez que aquilo que esta sendo repassado néo faz sentido para os
estudantes. (SANTOS; FILHO; AMAURO, 2016).

Diante disso, os estudantes de EJA possuem maiores entraves na aprendizagem desses
conhecimentos, em fungao das praticas metodoldgicas de ensino que se encontram descontextualizadas
da sua realidade. Dai a relevancia de estudos que proponham novas abordagens metodoldgicas voltadas a
esse publico em especifico. O ensino de Quimica abordado a partir de conexdes com a Educagao Ambiental
tende a conferir maior praticidade a abordagem dos contelidos, uma vez que os mesmos passam a fazer
mais sentido aos estudantes. Dessa forma espera-se que esta proposta metodoldgica, além de servir
como inspiragdo a proposicdo de outras propostas contextualizadas pelos docentes, possa contribuir
junto aos estudantes da modalidade de ensino EJA na aprendizagem dos contelidos de Quimica com
uma maior facilidade. Isso porque, admite-se que, os conhecimentos ali dispostos contribuirdo mais para
a identificacdo, por parte destes estudantes, da presenca destes conhecimentos quimicos permeando
situacgOes cotidianas. A abordagem dos contetdos de Quimica a partir da contextualizacdo da Educacéo
Ambiental promove o ensino de Quimica a uma forma mais atrativa. Desta forma, o ensino de Quimica
necessita de estratégias de ensino que possam explorar de forma significativa as variadas formas de
aquisicdo de conhecimento. (FERREIRA, 2017; SOUZA et al., 2020). Considerando-se tal abordagem
especificamente direcionada a EJA, cabe ressaltar que poucos séo os estudos que apresentam novas
propostas metodoldgicas de ensino voltadas as especificidades deste publico-alvo.

Ap6s as ponderacbes acima, que constituem a introdugdo deste artigo (1), apresenta-se, na
sequéncia, em (2), o referencial tedrico da pesquisa tomando por base a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB) (2018), Ribeiro (2001), Soares; Giovanetti e Gomes (2011), Ortiz (2002), Dias
(2004), Smiljanic; Almeida (2017) e Oliveira (1999); em (3), a metodologia, em que se apresenta a abordagem,
modalidades de pesquisas, os procedimentos e os instrumentos utilizados para a organizagéo dos dados em
estudo; em (4), descrigéo e anélise dos dados, serdo apresentados os resultados e a anélise desses dados
com base no referencial tedrico e demais autores relacionados a tematica. Por fim, em (5), a concluséo,
retoma-se o objetivo geral e o pressuposto de pesquisa e a sua relagdo com o processo da pesquisa para o
fechamento do texto.

2. Referencial teorico

Na sequéncia, apresenta-se a fundamentacéo tedrica desta pesquisa, baseada em (2.1) Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) e (2.2) Ensino de Quimica.

2.1 Educagdio de Jovens e Adultos (EJA)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) (1996), a educacéo é dividida
em dois niveis: Educacéo Béasica e Superior. Na Educacéo Basica é oferecido um tipo de modalidade de
ensino destinado a Jovens e Adultos, conhecido como EJA (Educacgédo de Jovens e Adultos). Esse tipo
de modalidade de ensino é destacado como sendo: “[...] destinada aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 2018).

A EJA é umamodalidade de ensino diferenciada do ensino regular, uma vez que o publico se apresenta
inserido em contextos especificos que, normalmente, os estudantes do ensino regular ndo possuem.
Nessa modalidade de ensino & comum ver distorgdes de idade em um mesmo grupo de estudantes, além de
diferencas de perfis dos estudantes, o que é caracteristico em turmas de EJA. Em cursos de EJA voltados
a alfabetizacdo ou ao cumprimento dos anos iniciais do ensino fundamental, por exemplo, nota-se que
geralmente o estudante da EJA pertence a uma classe social humilde, filho de pais trabalhadores rurais,
nascido em familia na qual se apresenta um baixo nivel de instrugédo escolar (RIBEIRO, 2001).

De uma forma geral, o publico da EJA caracteriza-se como constituido de pessoas que trabalham
durante o dia e estudam durante a noite, sdo pais e maes de familias, jovens que, por motivos especificos,
ndo conseguiram terminar seus estudos na idade adequada na modalidade de ensino regular. (SOARES;
GIOVANETTI; GOMES, 2011). Os educadores da modalidade de ensino EJA, assim como os discentes,
possuemum papelrelevante, umavez que estdoinseridos emumarealidade social abrangente, resultante de
movimentos sociais, organizagoes, lutas e direitos conquistados ao longo da histéria (SOARES; GIOVANETTI;
GOMES, 2011).

Sendo assim, a EJA € mais do que uma modalidade de ensino, sendo concebida como direito de todos
ao longo da vida, e o processo de ensino-aprendizagem néo deve estar apenas centrado na disseminagao
de contelidos sem uma conex&do com a sociedade na qual os docentes e discentes da EJA est&o inseridos.
Nesse sentido, séo necessarias metodologias de ensino diferenciadas que atendam as limitagdes desse
publico, oportunizando a concretizagdo do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, é dever do
Estado como um todo garantir o atendimento das necessidades do publico da EJA, uma vez que héa todo um
contexto que impossibilita aos discentes ndo concluirem os seus estudos na idade apropriada, em fungao,
muitas vezes, da posicéo social dos estudantes, fator determinante que influencia se estes terminarao os
estudos na idade adequada.

De uma forma geral, quando se pensa no ambiente escolar, percebe-se um infinito conjunto de
problemas, sob as mais variadas 6ticas, e um deles, bastante perceptivel. (SMILJANIC; ALMEIDA, 2017.
Observa-se que as instituigdes publicas de ensino tém evoluido pouco quanto a estratégias metodoldgicas
diferenciadas do modelo tradicional de ensino, especialmente, quando se pensa nas diferentes modalidades
de ensino ofertadas nas escolas).

2.2 Ensino de Quimica

No ensino de Quimica, os contelidos costumam ser vistos como complexos pelos estudantes e, por
muitas vezes, os conteldos sdo trabalhados com conceitos isolados e dispersos da realidade cotidiana
dos discentes. (MELO; LIMA NETO, 2013; SOUZA; CARDOSO, 2019). Mesmo em se tratando de disciplina,
integrante das Ciéncias da Natureza, que se apresenta como um leque de possibilidades para a exploragdo
da contextualizagdo como uma vantagem para a facilitagcdo do aprendizado.

Quando o conhecimento possui uma aplicagéo pratica e comeca a fazer sentido aos discentes, os
mesmos se sentem estimulados a aprender, uma vez que o conhecimento adquirido tem aplicagao pratica,
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fazendo com que o aluno aumente sua autoestima e habilidade de busca por mais conhecimento (ORTIZ,
2002). Por essa razéo, é necessario que o ensino de Quimica trabalhe a contextualizagdo juntamente aos
conteuldos para que haja uma interagao efetiva e que isso seja visto como algo positivo, uma vez que sé
agrega e enriquece o aprendizado. Pensando na contextualizagéo, uma pauta a ser explorada no ensino de
Quimica é a Educagéo Ambiental.

A Unidade Curricular de Quimica no ambito da modalidade de ensino EJA deve se adequar as
especificidades deste publico, de modo que propostas metodoldgicas diferenciadas possam ser colocadas
em pratica de maneira a se efetivar o processo de ensino-aprendizagem. Nao apenas a disciplina de Quimica,
mas todas as que fazem parte da matriz comum curricular devem ser planejadas e colocadas em pratica de
acordo com as especificidades dessa modalidade de ensino, de modo a se contemplar tal aspecto, inclusive,
sob prisma mais amplo, nos projetos pedagdgicos de curso.

Nessa perspectiva, compreende-se que os contelidos de Quimica que ja tendem a ser vistos como
complexos e distantes da realidade dos estudantes no ensino regular, se trabalhados da mesma forma na
execugao voltada a EJA, com publico distinto, provido de realidade diferenciada, promovera um processo de
ensino-aprendizagem que corresponderd apenas aumaformareprodutiva eilustrativado ensinoregular sem
atender & demanda que requer o publico de EJA. (OLIVEIRA, 1999). Isso, por conseguinte, pode acarretar na
evasédo escolar, o que é muito perceptivel e torna-se um problema recorrente nessa modalidade de ensino.
Muitos estudantes aderem a EJA de modo a buscar concluir seus estudos, porém se sentem frustrados e
sem estimulo em fungéo de praticas metodoldgicas de ensino que fazem com que os contelidos nédo fagam
sentido na cabega dos estudantes, acarretando, assim, entraves no processo de aprendizagem.

Segundo Dias (2004), a Educagdo Ambiental tem como finalidade promover a compreenséo da
interdependéncia econdmica, social e politica que proporcionam a sociedade possibilidades de aquisigcao
de conhecimentos para se melhorar a qualidade do meio ambiente. Dessa maneira, abordar a educagao
ambiental em sala de aula pode, ndo apenas ajudar nacompreensao dos contetidos de Quimica, mas também
auxiliar os estudantes na formacéao cidada ao adquirir conhecimentos que os possibilitem preservar o meio
ambiente, que é dever de todo cidadéo.

3. Metodologia

Tendo em vista que neste trabalho se buscou apresentar uma metodologia de ensino de Quimica
adequada a turmas de EJA, a partir de contextualizagdo com a Educagdo Ambiental, que se fundamentasse
eminformacdes obtidas junto ao publico relacionado a EJA no espaco escolar considerado, sdo destacados
aspectos relativos 8 metodologia aplicada ao trabalho. Nesse sentido, pontua-se a descrigdo do método
de obtencgéo de informagdes sobre o publico relativo & EJA nos espacos educativos (3.1) e descrigéo da
unidade didatica proposta comointervencgéo (3.2). Trata-se de pesquisa-a¢éo que, conforme define Thiollent
(2011), busca a resolutividade de problemas ou se fundamenta em “objetivos de transformacgéo”, o que
pressupOe, dentre outras, agoes de intervengéo de carater educacional. Considerando-se a necessidade
de fundamentacéo para a proposicdo da intervencdo no ambito da pesquisa-agéo, definiu-se para esta
pesquisa, de natureza descritiva, uma abordagem quali-quantitativa, inicialmente, com a prospeccéo de
informagdes por meio da aplicacéo de questionarios semiestruturados.

3.1 Pexfil dos estudantes e servidores da EJA em escolas ptblicas de
Cocal-PI

O referido trabalho foi desenvolvido em turmas de EJA, do ensino médio de escolas da rede estadual
de ensino no municipio de Cocal-PIl. Duas escolas participaram da pesquisa, sendo elas a Unidade Escolar
Pinheiro Machado e a Unidade Escolar Emilia Soares Araujo. Na primeira escola, o projeto foi aplicado em 2
turmas de Vl etapa (que corresponde ao 12 e 22 ano do ensino médio) e na segunda escola em 1 turma de VI
etapa, que se referem, respectivamente, ao 1° e 2° anos do ensino médio regular.

Com os estudantes da EJA, foram aplicados questionarios com o objetivo de descrever o perfil
socioecondmico e educacional dos discentes, para que se pudesse identificar elementos que justificassem
a aplicagdo e auxiliassem na fundamentagcdo da proposta metodoldgica da pesquisa, a partir das
necessidades apontadas pelos discentes em relagao as praticas de ensino que envolvessem o cotidiano.
De forma geral, o questionéario buscou obter informacdes sobre a idade dos estudantes, se os mesmos
trabalhavam, e por quantas horas semanais, se possuiam algum tempo durante o dia dedicado aos estudos
fora da sala de aula, o tempo que ficaram fora da escola e o que levou esses discentes a se evadirem da
escola naidade regular, além de obter informagdes sobre o que os fizeram voltar ao ambiente escolar.
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Foi aplicado também um questionario a todos os funcionarios das instituicdes de ensino, que
trabalham diariamente junto a estudantes da modalidade de ensino EJA, especificamente professores
de Quimica da EJA, coordenadores pedagdgicos e demais gestores. O intuito foi buscar junto a esses
profissionais, em funcéo da sua experiéncia, informacgdes acerca do trabalho em turmas de EJA, perfil do
publico de EJA, as limitagdes desse publico, suas atribuicdes como servidores para as agoes relativas a
esse publico, e como esses profissionais buscam sanar as dificuldades cotidianas dentro da construgéo
do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, buscou-se também investigar como as instituigdes, em
todos os seus seguimentos, se portam a respeito dessa modalidade, de modo a descrever se ha o apoio
devido, se estimulam os estudantes a superar suas limitagdes, entre outros aspectos.

3.2 Proposta de metodologia de ensino contextualizado entre quimica
e educagdo ambiental

De modo a se facilitar a compreenséo, seguem individualizadas as agdes propostas no ambito
desta unidade didatica.

3.2.1 Aula introdutéria sobre Educagao Ambiental

Demodoaseabordaratematicasobre Educagdo Ambiental sob viés associado a Quimica, foirealizada
uma explanagéo acerca do uso de substancias quimicas, apresentando-se as consequéncias de seu uso a
médio e longo prazo, tanto para o meio ambiente, como também para o proprio ser humano. Na aula foram
ainda apresentados meios alternativos para tentar reduzir a poluicdo causada pelas substancias quimicas
poluidoras. Além disso, foram discutidos os deveres que os discentes possuem enquanto cidadaos,
diante do meio ambiente em relagao ao uso consciente e a preservagéo dos recursos naturais. Durante
toda a aula foram feitos questionamentos para que se obtivesse a participacéo efetiva dos estudantes,
estabelecendo-se um didlogo professor-aluno durante a construgéo do aprendizado.

3.2.2 Abordagem com o uso do livro didatico de Quimica nas turmas de EJA

Foram trabalhados temas referentes a Educagao Ambiental a partir do livro didatico utilizado pelos
estudantes de EJA. Para isso, foi realizada, inicialmente, a escolha dos textos referentes a Educacgéo
Ambiental que se encontravano livro dos discentes e, posteriormente, era realizada aleitura. Apds aleitura,
os discentes foram incentivados a expor o que conseguiram compreender acerca das informagdes sobre
os textos lidos.

3.2.3 Abordagem contextualizada sobre Ligagées Quimicas e Geometria
Molecular

Inicialmente, foi realizada uma aula expositiva e dialogada sobre o contelido acerca de ligagdes
guimicas, na qual foram expostos aos estudantes os trés tipos de ligagbes interatémicas: Ligagéo i6nica,
ligacdo covalente e metalica. Também foi apresentado o conhecimento sobre os gases nobres e aregra do
octeto com suas excegoes.

Durante a explanacgéo do contetido, foram expostos alguns exemplos de ligagdes quimicas com o uso
do quadro. Os exemplos utilizados envolveram substancias poluidoras do meio ambiente, as mesmas sobre
as quais os alunos ja haviam tratado na atividade anterior sobre Educagéo Ambiental (item 3.2.1).

A partir dai, foi explicado em quais tipos de ligages quimicas cada substéncia poluidora se encaixava.
Foram abordados, ainda, exemplos de metais pesados toxicos que prejudicam o meio ambiente, com ointuito
de fazer uma relagéo com as ligagdes metélicas e utilizar, para isso, exemplos de metais pesados. Apds a
explicacdo do conteldo, foi realizada uma atividade, adaptada a partir do livro didatico, que consistia de uma
tabela comumallistagem de substéncias quimicas poluidoras, sua formula molecular, descrigéo sobre como
as substéancias eventualmente chegam na atmosfera, bem como os efeitos que essas substéncias podem
causar nos seres humanos e no meio ambiente.

De posse dos conhecimentos sobre as substancias poluidoras e sobre o contetdo de ligagdes
guimicas, os estudantes tiveram que responder a qual o tipo de ligagdo quimica corresponderia cada
substancia poluidora. Logo apds a aplicagao da atividade proposta, foi feita a corregdo da mesma, durante a
qual foram comentadas mais informagdes sobre as substéncias quimicas poluidoras, de modo a se explorar
mais a contextualizagao entre o conhecimento da disciplina de Quimica e a Educagéo Ambiental.

Em relagdo ao contelido sobre geometria molecular inicialmente, foi exposto para os estudantes o
que significava geometria molecular, bem como foram apresentados os tipos de geometrias existentes.
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Posteriormente, foi abordado o conhecimento sobre modelo de repulsdo dos pares eletronicos da camada
de valéncia (VSEPR), além da polaridade de ligagtes e moléculas e as caracteristicas e especificidades das
ligagdes intermoleculares.

No momento da explicagdo do contetido foram expostos exemplos de geometria molecular a partir de
substancias quimicas poluidoras, estabelecendo-se a contextualizagdo com a Educagao Ambiental. Foram
mostradas aos estudantes outras substéncias poluidoras que nao foram abordadas na aula sobre ligagbes
quimicas, bem como exemplos de dleos vegetais e derivados do petroleo, além de detergentes sintéticos
que contribuem para a contaminagao do meio ambiente. Os exemplos acima destacados foram utilizados
no momento da explanacéo sobre a polaridade das ligagdes e moléculas e também para as ligagbes
intermoleculares, principalmente, no que se refere aos exemplos de éleos vegetais e derivados do petroleo,
que foram utilizados como exemplos para a facilitagdo da compreenséo acerca das forgas intermoleculares
(dipolo induzido, dipolo permanente, ligagbes de hidrogénio).

De modo a se facilitar a compreensao das diferentes formas de geometria molecular, foi utilizado o
conjunto de geometria molecular pertencente ao laboratério de Quimica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciénciae TecnologiadoPiaui(IFPI),campus Cocal,paraque osalunospudessemvere sentirasrepresentacoes
dos dtomos e das moléculas, e construir um arranjo espacial 3D para melhorar a compreensao acerca do
conteudo.

3.2.4 Desenvolvimento do senso critico e avaliagdo dos conteudos

Em outra aula, os estudantes foram orientados a escrever uma redagdo sobre como eles conseguem
enxergar a Quimica no ambiente em que vivem e quais sdo as consequéncias que os seres humanos podem
proporcionar ao meio ambiente, considerando-se relagdes estabelecidas com a Quimica. A atividade
proposta buscou contribuir com o desenvolvimento do senso critico dos estudantes, de modo que eles
pudessem apresentar uma visdo sobre o0 que acontece no ambiente em que os mesmos estéo inseridos.
Apds a atividade de escrita daredacgéo, os estudantes foraminstigados a expor aos colegas de turma o que
conseguiram produzir sobre a tematica abordada.

Por fim, foi realizada, ao término da explanagéo acerca dos contetdos sobre ligagdes quimicas e
geometria molecular, uma avaliagdo com perguntas objetivas. A avaliagdo consistia em 5 perguntas, cada
uma com b5 opgOes para assinalar a resposta correta, e abordava questdes que objetivavam determinar os
tipos de geometria molecular, bem como especificar os tipos de ligagdes quimicas presentes nos exemplos
ilustrados na avaliagéo, além de ter sido também verificado o conhecimento sobre caracteristicas dos tipos
de ligagdes metaélicas, topico visto dentro do contetido de ligagdes quimicas.

4 Descrigao e analise dos dados

Com a aplicagéo dos questionarios aos estudantes da EJA e servidores, buscou-se tragar o perfil
socioecondmico e educacional dos estudantes e o perfil profissional dos servidores que lidam com a
modalidade de ensino EJA. Assim, na sequéncia, apresentam-se os resultados desta abordagem, seguidos
da descricéo das observagodes ocorridas durante as aulas e demais atividades propostas.

4.1 Petfil dos estudantes da EJA em escolas ptiblicas de Cocal — PI

Emrelagéo aestesresultados, foi perceptivel que amaioria dos estudantes da EJA (82,06%) trabalha
durante o dia, enquanto apenas 17,40% dos estudantes afirmaram nao trabalhar. Segundo Soares (2006),
o grande nimero de discentes que estao matriculados na EJA e que trabalham é explicado em funcéo dos
estudantes j& se encontrarem inseridos no mercado de trabalho, situacdo na qual, na maioria das vezes,
nao sédo bem remunerados em fungéo do baixo grau de instrugédo, o que faz com que se incentivem ainda
mais a retornar a escola com o objetivo de uma melhor qualificagdo profissional para melhorar a renda. Além
disso, a modalidade é ofertada no periodo noturno o que faz com que grande parte dos trabalhadores se
matriculem em razao de trabalhar durante o dia.

Em relacéo a escolaridade dos pais, apenas 8,69% dos pais de estudantes da EJA possuem ensino
fundamental completo, enquanto 4,34% possuem ensino fundamental incompleto e 4,34% possuem
0 ensino superior. Ainda em relacdo a escolaridade, 30,46% dos pais dos estudantes sdo analfabetos
e 52,17% possuem apenas o ensino fundamental incompleto. Considerando-se a anélise dos dados,
destaca-se o fato de que 30,46% dos pais dos discentes sédo analfabetos, o que representa uma proporgdo
consideravelmente alta para o municipio de Cocal-PI. Além disso, o nivel de instrugéo dos pais pode, de certo
modo, ter influéncia nos estudos dos filhos, uma vez que estes nao se sentem estimulados a conclui-los,
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tendo em vista a reproducédo do modo de vida dos seus pais. Ja os que se sentem a vontade em estudar
remetem-se, quase sempre, a modalidade de ensino EJA, o que explicaria, dessa maneira, o grande nimero
de pais dos estudantes da EJA que sdo analfabetos (PERREIRA; BUFFA, 2014).

Jaemrelagéo ao sexo, 30,43% dos estudantes da EJA séo do sexo masculino, enquanto 69,57% sdo
do sexo feminino. O nimero expressivo de mulheres matriculadas na EJA pode ser explicado em razéo da
situacdo econdmica familiar, em que, por muitas vezes, a necessidade de contribuir financeiramente comas
despesas faz com que procurem emprego. No mercado de trabalho, essas mulheres encontram entraves,
como a baixa escolaridade, o que dificulta conseguirem emprego que proporcione uma maior renda,
restando, assim, a opgéo de retornar ao ambiente escolar. (EITERER; DIAS; COURA, 2014). Além disso, essa
necessidade de procurar um emprego com maior renda também se dé em fungéo de serem maes solteiras
ou separadas, que, frequentemente, ndo possuem ajuda financeira dos pais de seus filhos, apresentando a
necessidade real de trabalhar, restando retornar ao ambiente escolar como meio de apoio

Quando questionado aos estudantes que trabalham sobre a proporgéo de tempo destinada aos
estudos na EJA, notou-se que os estudantes possuem uma carga horéria de trabalho consideravelmente
grande, o que dificulta a reserva do tempo para estudos e realizacdo de atividades escolares diarias.
Analisando-se os resultados percebeu-se que 65,21% dos estudantes trabalham entre 4 a 8 horas por
dia e 21,75% trabalham entre 8 a 12 horas por dia, ou seja, grande parte dos alunos matriculados na EJA
trabalham por um periodo de tempo significativamente longo. Apenas 13,04% dos estudantes trabalham
menos de 4 h por dia, o que configura meio periodo, de modo que haja sobra de tempo para conciliar os
estudos e o trabalho (Tabela 1).

Tabela 1: Carga horéria diéria de trabalho apontada pelos estudantes da EJA

MENOS DE 4 HORAS P/DIA ENTRE4 E 8 HP/DIA ENTRESE12HP/DIA
13,04% 65,21% 21,75%

Fonte: Autoria prépria (2019)

Sabe-se que os discentes que possuem uma carga-horéaria de trabalho consideravelmente longa
chegam ao ambiente escolar com poucas energias o que costuma proporcionar fracasso no processo de
aprendizado, emrazao da desmotivacao, ja que os mesmos ficam dispersos e ndo conseguem se concentrar
nas explicagbes dos contelidos (GONGCALVES, 2014).

Foi questionado também se os estudantes possuem tempo reservado para estudar todos os dias e,
se 0s mesmos possuem tempo destinado a realizagéo das atividades diarias escolares. Ao se analisar isso,
notou-se que 73,92% dos estudantes nédo possuem tempo reservado para estudar todos os dias e que
apenas 28,08% dos discentes afirmaram que possuem tempo para estudar.

Quando questionados em relagdo a quantidade de horas destinadas aos estudos e atividades
escolares, 69,58% dos estudantes afirmaram que estudam quando é possivel, ou seja, a grande maioria dos
estudantes entrevistados nédo possui uma rotina fixa de estudos. Apenas 4,34% afirmaram que estudam
mais que 3h por dia e 8,69% apontaram que estudam entre 1h e 2h, enquanto 17,.39% dos discentes
afirmaram estudar menos que 1h por dia (Tabela 2).

Tabela 2: Proporgao do tempo reservado para estudar e realizar as atividades didrias escolares relativas a EJA

EST
MENOSQUE1H ENTRE1A2H 3HOUMAIS POSSIVEL

17,39% 8,59% 4,34% 69,69%

Fonte: Autoria prépria (2019)

A grande maioria dos estudantes néo terem uma rotina fixa de estudos pode ser explica pelo o pouco
tempo destinado para a realizagao das atividades diarias escolares uma vez que 0s mesmos possuem uma
carga de responsabilidade financeira e familiar consideravelmente grande, de modo que precisam trabalhar
para prover o sustento da familia, o que, por vezes, proporciona cansago e desmotivagdo no momento das
aulas, além de pouco para estabelecer uma rotina de estudos conforme apontam os estudos de Budel e
Guimaraes (2009).

No instrumento aplicado aos estudantes foi também questionado sobre a opinido dos mesmos acerca
darotinade trabalho, de modo a se evidenciar se amesma poderia influenciar no desempenho escolar e que os
mesmos discorressem sobre isso. Quanto a isso, 94,12% dos discentes apontaram que a rotina de trabalho
faz com que se tenha um grande cansaco fisico e que, em fungéo disso, haja comprometimento no momento
da aula, uma vez que ocorre aredugéo da atencgéo, minimizando o desempenho nas atividades escolares.
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Ratificando tal resultado, determinado aluno (S1) transcreveu como resposta a este questionamento
aseguinte afirmagao: (1) “Trabalhar todo dia atrapalha muitos os estudos porque a gente jé chega na escola
cansado e sem vontade de fazer nada. As vezes os professores cobram porque a gente ndo presta muita
atencdo, mas nao é preguica e sim cansacgo”.

Alguns discentes relataram que o atraso propiciado por sairem tarde do trabalho também € um
fator importante a ser considerado, pois a maioria dos professores ndo compreendem que os estudantes
possuem a necessidade de trabalhar e sdo repreendidos ao chegarem quase sempre atrasados na aula,
0 que causa de frustragdo, como relatou um estudante: “Quem trabalha as vezes chega muito atrasado
na escola e quando a gente chega os professores ndo deixa ninguém entrar ai isso & muito ruim porque
precisamos trabalhar e tem professores que néo entende.”

O corpo docente e a gestédo escolar precisam entender as necessidades da grande maioria dos
estudantes da EJA em trabalhar, para que ndo comprometa esses estudantes que buscam o aprendizado.
Dessa forma, a instituicédo de ensino deve ser mais flexivel com esses discentes entendendo a realidade de
vida dos mesmos (cf. MUENCHEN; AULER, 2007).

Quando perguntado aos estudantes da EJA se os mesmos pararam de estudar por algum tempo,
82,60% afirmaram que sim e apenas 17,40% dos estudantes apontaram que nunca pararam de estudar.
Além disso, é valido também destacar que os estudantes encaram a EJA como uma modalidade de ensino
mais facil do que do que o ensino regular, o que explica grande parte dos estudantes da EJA serem jovens
em funcéo de reprovacdes passadas e de nunca terem desistido da escola (cf. GOULART, 2019).

No que serefere aquantidade de tempo que os estudantes daEJA ficaramforada salade aula, 34,78%
dos discentes afirmaram que passaram até 1 ano fora do ambiente escolar. Porém, parte consideravel
desse percentual ja possui o histdrico de desistir durante o ano letivo e voltar apds 1 ou 2 anos, acumulando
atrasos para concluir os estudos. Ja 21,73% dos estudantes passaram entre 1 a 2 anos fora da sala de
aula, enquanto 8,69% dos estudantes estavam ha mais de 3 anos fora do ambiente escolar. Além destes,
8,10% dos estudantes se encontravam entre 3 a 5 anos fora da escola e 4,39% estavam entre 5a 10 anos
afastados deste ambiente. Em contrapartida, 4,38% dos estudantes estavam ha mais de 10 anos fora da
escola, e 17,39% dos participantes deste estudo nunca haviam parado de estudar (Tabela 3).

Tabela 3: Proporgéo de tempo que os alunos da EJA estavam fora da escola

NUNCA PAROU 1 ANO ENTRE1E2 MAIS DE 3 ENTRESES ENTRES5A10 MAISDE10
DE ESTUDAR ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS
17,39% 34,78% 21,73% 8,69% 8,10% 4,93% 4,38%

Fonte: Autoria propria (2019)

E possivel notar, por meio dos resultados apresentados, que grande parte dos estudantes da EJA
possui histdrico de evasao escolar e muitos ndo conseguem concluir o ano letivo, levando-os a repetigbes
gue geram mais atrasos na formagao académica. Os elevados indices de evasdo nessa modalidade de
ensino apontam que ha um desequilibrio entre os alunos e a escola, além dos fatores socioeconémicos que
podem influenciar este abandono. A auséncia do didlogo entre a escola e os discentes pode proporcionar
uma desmotivagéo que faz com que os mesmos nao consigam enxergar uma conexao entre o que é visto em
sala de aula e as atividades do seu cotidiano (cf. OLIVEIRA, 1999).

Quando perguntado aos estudantes o motivo que os levou a se matricular na modalidade de ensino
EJA, 82,60% dos estudantes afirmou que foi devido arotina de trabalho durante o dia, levando-os a optar por
se matricularem a noite, uma vez que a modalidade é oferecida no periodo noturno. Além disso, os discentes
relataram que gostariam de terminar o ensino médio em um curto periodo de tempo, uma vez que, para
concluir o ensino médio na modalidade EJA demora-se apenas um ano e meio, além de também encararem
tal modalidade como algo mais facil do que o ensino regular. Finalmente, outras motivagdes, mais dbvias,
pela escolha da EJA também se apresentam, como o fato de terem passado muito tempo fora da sala de
aula e ndo mais possuirem idade apropriada para estudar no ensino regular.

Quanto aisso, um estudante transcreveu o motivo como sendo a rotina de trabalho: “Eu me matriculei
anoite na EJA porque durante o dia eu trabalho e ai ndo eu ndo podia estudar nem na parte da manha e nem
datarde.”

Outro aluno relatou que optou por se matricular na EJA devido ao curto periodo de tempo que se leva
para concluir os estudos nessa modalidade de ensino: “Fiz minha matricula na EJA porque se eu fosse para
o0 ensino regular ia demorar 3 anos para concluir o ensino médio e na EJA eu fago isso em 1 ano e meio”

Ainda, outro estudante escreveu o seguinte relato: “Eu escolhi estudar na EJA porque nao tinha mais
idade para estudar no regular e também porque eu acho mais facil para terminar o ensino médio”



Revista EJA em Debate ® Ano9 ® n.15 ® Jan-Jul/2020

Nessa perspectiva, Lambach e Marques (2016) relatam, em sua pesquisa, que, em funcéo de a EJA
ser uma modalidade de ensino com menor tempo de duragéo e por apresentar o estigma de ser mais “facil”,
somados a quantidade de tempo que os discentes ficaram afastados da sala de aula, estes séo fatores
que fazem com que muitos professores discriminem essa modalidade de ensino por observar muitos
entraves durante o processo de ensino-aprendizagem, tendo em vistas as dificuldades que os estudantes
apresentam, além do fato dos contelidos serem trabalhados em uma abordagem um tanto resumida e,
frequentemente, de forma superficial.

No que se refere aos motivos que levaram os estudantes a alguma vez desistirem da escola,
foi apontado por 82,60% dos discentes a necessidade de se trabalhar, o que ndo permite haver tempo
suficiente para se dedicar aos estudos. Junto ao publico feminino, especificamente, pode-se perceber
gue os principais motivos que levaram a desisténcia da escola foi 0 casamento, uma vez que 0s esposos
ndo permitiam que as mesmas estudassem, bem como pode-se mencionar a ocorréncia da gravidez na
adolescéncia como o segundo motivo mais apontado pelas estudantes para justificar o abandono escolar.

Quanto a isso, uma estudante escreveu a seguinte resposta ao questionamento:

(2) O principal motivo de eu ter desistido foi porque eu fiquei gravida muito nova
com 15 anos de idade ai tive que largar a escola e quanto eu tive meu filho eu tinha
que cuidar dele ai ndo podia voltar mais. Sé agora eu voltei porque ele ta grande e
fica com minha m&e enquanto eu estudo.

No que se refere, especificamente, a gravidez na adolescéncia, a mesma ¢ vista como algo decisivo
no que se refere ao processo de evasdo escolar. Dessa maneira, a instituicdo de ensino deve buscar
mecanismos alternativos que possamevitar que isso ocorra, dispondo de suporte aessas mulheres paraque
possam frequentar as aulas ou mesmo realizar o atendimento domiciliar, diminuindo, assim, a possibilidade
de evasao (MOTTA, 2007).

Além dos fatores externos que influenciam os estudantes a se evadirem da escola, deve-se pensar
também nos fatores que possam interferir na dindmica das aulas, como o uso de material inadequado para
se trabalhar com essa modalidade de ensino, praticas metodoldgicas de ensino distantes da realidade dos
estudantes, o que faz com que os mesmos apresentem antipatia com o que se & visto durante as aulas,
além do fato da maioria dos professores estarem despreparados para trabalhar com a EJA (MUENCHEN;
AULER, 2007).

Foi também perguntado aos estudantes os motivos que os fizeram voltar novamente para a escola.
Os principais motivos apontados pelos discentes foram a busca pela concluséo do ensino médio almejando-
se uma melhor colocagéo no mercado de trabalho, apontada por 92,78% dos estudantes.

4.2 Pexfil dos servidores da EJA em escolas publicas de Cocal — PI

No que se refere ao questionario aplicado aos servidores das instituigdes de ensino, foi perguntado
a0s mesmos as principais limitagdes que o publico da EJA enfrenta no cotidiano do ambiente escolar.
As respostas apontadas pelos funcionéarios foram a deficiéncia de conhecimento de séries anteriores,
apontada por 78,59% dos servidores como um dos fatores que o piblico da EJA enfrenta, além quantidade
de tempo que ficaram fora da sala de aula (72,34% dos funcionérios) e o pouco tempo destinado aos
estudos e realizagéo das atividades (57,12% dos servidores).

Foi questionado aos servidores em relagéo a quantidade de tempo que os mesmos trabalham na
instituicdo de ensino. Assim, 60% dos servidores entrevistados afirmaram que trabalham na instituicdo
ha mais de 12 anos, demonstrando desempenhar suas fungdes ha bastante tempo. Apenas 20% dos
funcionérios realizam suas atividades entre 4 a 8 anos e 20% dos participantes afirmaram desempenhar
atividades nestes espacos educativos hd menos de 1 ano.

Foi perguntado aos servidores sobre sua atribuigéo junto 8 modalidade de ensino EJA, em fungéo do
cargo que ocupa. Os docentes que responderam ao questionério afirmaram que sua atribuicéo é efetivar o
processo de ensino-aprendizagem, abordando os diferentes tipos de metodologias de ensino de modo a se
alcancar melhores resultados diante das dificuldades apresentadas no contexto escolar.

A esse respeito, um docente transcreveu como resposta ao questionamento:

(3) Minha atribuigdo como docente é efetivar o processo de ensino-aprendizagem a
partir do uso de diferentes metodologias de ensino para moldar o aprendizado para
que os discentes absorvam com uma maior clareza e objetividade os conteldos
ensinados”

Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas séo direcionadas pelo docente, de modo que o mesmo
possa reavaliar o seu processo de ensino frente ao grupo de estudantes da EJA (PIERRO; CLARA, 2010).
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Oscoordenadorespedagdgicosafirmaramque suaatribuicdoécobrar, fiscalizare orientarosdocentes
em suas praticas de ensino, principalmente na EJA, para que sejam adotadas praticas metodoldgicas que
mais se adequem aquela modalidade de ensino.

Assim, uma coordenadora pedagdgica escreveu como resposta a seguinte frase:

(4) Meu trabalho como coordenadora pedagdgica é orientar os docentes, cobrar e
fiscalizar o seu trabalho em relacéo as praticas de ensino para que os professores
tenham posturas que se adequem com a realidade dos estudantes, principalmente
na EJA que é um tipo de modalidade de ensino que merece uma atengéo a parte
devido arealidade dos discentes.

Ja os demais gestores escolares afirmam que sua atribuigao é orientar todos os funcionarios da
instituicdo de modo a se assegurar a melhoria continua do ensino, seja na adog&o de projetos, seja por meio
da captagao de recursos para melhorar o aprendizado na EJA e nas demais modalidades de ensino, entre
outros aspectos.

(5) A funcéo de um gestor escolar é estabelecer uma orientagdo com todos os
funcionarios das escolas paramanter ou melhorar ainda mais a qualidade de ensino
com o empenho dos professores e incentivos dos estudantes como projetos
que séo feitos na escola e também de procurar meios para captar recursos para
melhorar o ambiente escolar junto com o Governo do Estado que mantém as
escolas estaduais.

Aindafoiquestionadoaos funcionérios as maneiras que os mesmosbuscampara sanarasdificuldades
na efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem na EJA. As respostas apresentaram variagdes em
funcéo dos cargos ocupados pelos servidores. Os docentes relataram esforgos para sanar as dificuldades
por meio da busca por novas metodologias de ensino, de modo a tornar os contetidos mais faceis para
assimilagdo. Um docente, por exemplo, escreveu a seguinte frase como resposta ao questionamento:

(6) Eu busco diferentes maneiras de diminuir as dificuldades dos estudantes. Para
isso, eu levo para as minhas aulas metodologias de ensino diferentes como um
jogo, as vezes um experimento quando dar tempo e quando tem material disponivel.

Os coordenadores pedagdgicos, por sua vez, relataram que procuram melhorar as dificuldades por
meio do didlogo com os docentes, de modo a orienta-los para que os mesmos adotem novas estratégias de
ensino e que sejam flexiveis com os estudantes da EJA em funcéo das limitagdes dos estudantes. Assim,
uma coordenadora pedagdgica relatou o que segue:

(7) Eu sempre busco o didlogo com os professores para saber como anda o
rendimento dos estudantes, as dificuldades que os professores enfrentam assim
como as dificuldades que os alunos estdo tendo. A partir disso eu oriento os
professores para serem mais flexiveis, principalmente com os estudantes da EJA.

Ja os demais gestores escolares procuram estabelecer um didlogo com todos os funcionarios e
alunos de modo a se buscar saber quais as reais dificuldades encontradas, até para se evitar situagdes
de evaséo escolar, o que costuma ocorrer com frequéncia nessa modalidade de ensino. Nesse sentido, um
gestor escolar escreveu o seguinte relato:

(8) Como gestor escolar preciso sempre me comunicar com os funcionérios para
saber os reais problemas e procurar maneiras de diminuir tais problemas, como
questdes de evasao escolar, nimero alto de reprovagdes que costumar ocorrer
naEJA.

Os coordenadores pedagdgicos ainda relataram que, por vezes, é dificil estabelecer algum didlogo, de
modo que osdocentes estabelegammudangas em suas metodologias de ensinoe,comisso, contribuampara
a maior abrangéncia do processo de ensino-aprendizagem. Assim, séo relatadas posigdes intransigentes,
no sentido de ndo se alterar rotinas de ensino, mesmo diante da percepgéo de que os discentes nao
conseguem obter éxito em fungao das praticas metodoldgicas adotadas pelo professor.

Sobre isso, uma coordenadora pedagdgica escreveu a seguinte frase:

(9) As vezes ¢ muito dificil orientar alguns professores pois ndo ligam para
as orientacdes, ndo mudam a sua rotina de sala de aula, ndo séo flexiveis e
compreensivos com os alunos.
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Schnetzler (2002) explica que a posicéo dura e de inflexibilidade dentro do processo de ensino-
aprendizagem se remete ao fato do processo de formacéo dos docentes de Quimica, frequentemente,
estar voltado para a formacgéo de bacharéis, o que tende a comprometer a maneira de se lidar com o ensino
em situacdo de entrave no cotidiano da sala de aula.

Quando perguntado como o corpo docente, a coordenacéo pedagdgica e a gestdo escolar se
comprometem em relagao as turmas de EJA, todos afirmaram que ndo ha distingdo no que se refere ao
comprometimento quanto ao ensino regular e a EJA, de modo que todos os servidores possuem o mesmo
comprometimento e que sempre ha inter-relagio entre o corpo docente, coordenagao e gestéo escolar no
que se refere a pratica de ensino nessa modalidade, tratando-se, portanto, de um trabalho desempenhado
em equipe como ser observado por meio da afirmagao de uma coordenadora pedagdgica:

(10) Todos os funcionarios se comprometem com a EJA no mesmo nivel que a
modalidade regular e os que ndo agem dessa maneira, recebem orientacéo para
que adote essa postura. Sempre tem a comunicagdo entre os funcionarios para
melhorar o trabalho na corpo docente, equipe pedagdgica e gestdo escolar nas
diferentes modalidades de ensino.

Em relagdo a evasdo escolar nas turmas de EJA, os servidores afirmaram que hé muita evaséo, o que
pode ser explicado em fungdo da posigao social, econémica e cultural dos estudantes que estdo matriculados
nessa modalidade de ensino. Muitos dos estudantes, segundo eles trabalham, j& sdo pais e maes de familia,
de modo que possuem uma carga de responsabilidade muito grande. O préprio desgaste fisico com o trabalho
durante o dia possibilita 0 mau rendimento no momento das aulas, além do aspecto cultural j& enraizado nas
familias, de néo se enxergar a importéncia dos estudos de modo a se possibilitar uma melhoria na condigéo
social e na qualidade de vida. Quanto aisso, um servidor escreveu o seguinte relato:

(11) Existe muita evas&o na EJA por causa da posigéo social, econémica e cultural
dos estudantes que estdo matriculados nessa modalidade de ensino. Muitos
dos alunos, ja séo pais e maes de familia, de modo que possuem uma carga de
responsabilidade muito grande. O préprio desgaste fisico com o trabalho durante o
dia possibilita o mau rendimento no momento das aulas, além do aspecto cultural ja
enraizado nas familias, de nédo se enxergar aimportancia dos estudos de modo a se
possibilitar uma melhoria na condigéo social e na qualidade de vida.

Dessamaneira, o processo de formagao dos estudantes da EJA deve estar inserido em um panorama
social, cultural, econdmico, e de realidade de vida, considerando-se as experiéncias de vida, curiosidades
e necessidades dos estudantes. Diante disso, os educadores devem propor metodologias especificas e
adequadas ao publico com o qual se iré trabalhar, além de fazer com que o seu planejamento seja flexivel, de
modo a se atender as necessidades dos discentes (CHIAPPINI, 2007).

No que se refere a maneira com que a instituicdo de ensino lida com os nimeros da evaséo escolar
e as medidas que sdo tomadas para se tentar reverter tal situagéo, os servidores apontaram que, para
isso, o corpo docente, a coordenagéo pedagdgica e a equipe gestora deve trabalhar em conjunto de modo
a se interferir nessa realidade. Nesse sentido, séo pensadas estratégias para se evitar que os discentes
evadam, sendo o didlogo e a comunicacgao ferramentas de extrema importéncia na reversao da situagéo de
evasédo. Quanto a isso, um servidor escreveu a seguinte frase no questionario:

(12) Para lidar com a evasdo escolar todo corpo docente, a coordenagéo
pedagdgica e a equipe gestora deve trabalhar em conjunto de modo a se interferir
nessa realidade. Nesse sentido, séo pensadas estratégias para se evitar que os
discentes evadam, tendo o didlogo e a comunicacéo ferramentas de extrema
importancia na reverséo da situagédo de evasao.

Quando questionados em relagdo a construgdo do processo de ensino-aprendizagem, o corpo
docente, a coordenacgéo pedagdgica e a gestéo escolar afirmaram levar em conta as limitagdes do publico
daEJA, considerando-se novamente o dialogo e a comunicacgéo as ferramentas essenciais a superagao das
limitagdes do publico dessa modalidade de ensino. Segundo eles, ndo se pode exigir muito deste alunado,
assim como seria exigido dos alunos do ensino regular, pois, supostamente, se os docentes e demais
funcionéarios forem rigidos ao extremo, isso pode proporcionar frustragées e decepcéo nesses alunos,
contribuindo para a evaséao escolar. Na visdo destes profissionais, néo trata-se de facilitar o ensino, mas
promover uma educacdo de equidade a este publico em fungao de suas limitagdes. Nesse sentido, um
servidor afirmou o que segue:
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(13) Todos nds como funcionarios da escola levamos em conta as limitagdes do
publico da EJA, sendo que é usado o didlogo e a comunicacéo as ferramentas
essenciais a superacao das limitagdes do publico dessa modalidade de ensino.

Ainda quanto aisso, outro servidor afirmou:

(14) Nao se pode exigir muito deste alunado, assim como é exigido dos alunos
do ensino regular, pois se os funcionarios forem rigidos ao extremo, isso pode
proporcionar frustragdes e decepgéo nesses alunos, contribuindo para a evaséo
escolar.

4.3 Aula introdutoria sobre Educagdo Ambiental

No que se refere a aula envolvendo e Educagdo ambiental, os alunos mostraram-se ansiosos e
interessados pelo momento, fizeram perguntas e participaram efetivamente da proposta, com a maioria
deles respondendo aos questionamentos que foram feitos durante a aula.

Vale frisar que alguns estudantes ndo demonstraminteresse e ndo quiseram participar efetivamente
da aula expositiva e dialogada, mesmo o professor os incentivando a participarem. Quando questionados
sobre o0 porqué de néo estarem participando da aula, os mesmos afirmaram que estavam cansados devido
ao dia exaustivo de trabalho.

Durante a aula, foi abordado o conceito sobre Educacdo Ambiental e sua importancia. Nesta
ocasido, os discentes relataram apenas ter tido contato com essa tematica em projetos que a escola
desenvolve, e nunca no @mbito das disciplinas. Além disso, na aula foram abordadas informagdes sobre
os seguintes poluentes: mondxido de carbono (CO), diéxido de carbono (C02), diéxido de enxofre (S03) ,
oxidos de nitrogénio (NO), (NO2), (N204), metano (CH4), oz6nio (03), mercurio (Hg2), chumbo (Pb2), cadmio
(Cd2), niquel (Ni2). Ao se mencionar exemplos dessas substéncias quimicas poluidoras aos estudantes,
0os mesmos demonstraram curiosidade sobre o que estava sendo tratado, expondo uma expresséo de
surpresa, e relatando que ndo sabiam sobre as consequéncias que tais substancias podem causar para os
seres humanos e para o meio ambiente.

E importante que o ensino de Quimica tenha como objetivo central preparar o individuo para que o
mesmo tenha conhecimentos quimicos basicos para sua participacéo na sociedade na qual est4 inserido.
Dessamaneira, ndo basta o cidadéo aprender todos os conhecimentos quimicos deixando o contexto social
de lado, ja que os mesmos esté&o correlacionados e devem ser trabalhados dentro do contexto escolar
(SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Dessa maneira, ao se abordar aulas contextualizadas no ensino de Quimica envolvendo tematicas
que estédo dispostas na sociedade, como é o caso da Educacdo Ambiental, o contexto social deve estar
presente no momento da explanagéo dos contetidos de Quimica, o que, efetivamente, contribui para que o
cidadao possa viver em sociedade, subsidiando os conhecimentos ensinados.

4.4 Abordagem com o uso do livro diddtico de Quimica nas turmas de EJA

Em outra aula foram trabalhadas algumas leituras do livro didatico de Quimica nas turmas de EJA
(o livro pertence & colecéo “Viver, Aprender” e possui como titulo “Ciéncia, transformacgéo e cotidiano”)
de modo que foram abordados temas relativos a Educagao Ambiental, como: “O descarte dos materiais
que utilizamos: Como era, como é” e “0 futuro das matérias que utilizamos: perspectivas de mudancas”.
E importante destacar que, este livro trata-se de material didatico especificamente voltado ao publico de
EJA, faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e apresenta contetidos diversos relacionados
a area de Ciéncias da Natureza. De modo geral, nas escolas publicas de Cocal-Pl, este é o material didatico
utilizado pelo publico de EJA.

E importante frisar que o livro didatico dos estudantes da EJA ¢ dividido por dreas do conhecimento.
Existem apenas dois livros em que, um se refere a érea de Linguagens e Humanas, e outro se refere a
Ciéncias da Natureza e Matematica, material em que se inclui a Quimica.

Gongalves (2014) relata que os docentes devem utilizar o livio como o instrumento principal que
oriente o contelido a ser ministrado. A sua utilizagdo como material de didatico alinhado ao curriculo e aos
programas educacionais, além de outros materiais, auxilia 0 processo de ensino-aprendizagem.

0 momento da leitura das tematicas escolhidas foi realizado em duas aulas na qual os estudantes
foram incentivados a argumentarem, expondo suas reflexdes sobre o exposto, de modo que, foi possivel se
estabelecer um didlogo professor-aluno. E importante ressaltar que os estudantes afirmaram que é muito
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dificil disporem de aulas na qual o professor ceda espaco aos estudantes para que 0s mesmos exponham
suas opinides. Sendo assim, os mesmos se acharam muito motivados com a proposta, pois desta forma a
aula, segundo os mesmos, ficou mais descontraida.

4.5 Abordagem contextualizada sobre Ligagées Quimicas e Geometria
Molecular

Emoutraaulafoiiniciadaaabordagem contextualizada sobreligagdes quimicas e geometriamolecular.
Nesta ocasiéo, os alunos demonstraram imensa dificuldade no primeiro contato com os conteldos, o que,
porém, com o desenvolvimento das atividades, foi sendo modificado, de modo que os estudantes passaram
a abstrair e compreender o conhecimento que estava sendo exposto. Isso foi notdrio devido ao interesse,
a curiosidade de se saber mais sobre aqueles conteldos, as constantes dividas que eram sanadas no
decorrer das aulas, ao entusiasmo no momento das corregdes das atividades, entre outros aspectos.

Emrelacéo ao primeiro contelido estudado (ligagdes quimicas), os estudantes se sentiram motivados
no desenvolvimento da aula. Durante a explicagdo do contetido, foram utilizados como exemplos os tipos de
substéancias poluidoras (expostas no quadro), e, rapidamente, os estudantes relacionaram tal informacéo
com o que fora visto na aula envolvendo Quimica e Educagdo Ambiental. Foi questionado a influéncia
daquelas substancias para o meio ambiente, de modo a se revisar o que fora estudado anteriormente, ao
gue os estudantes responderam corretamente.

Halmenschlager (2011) discorre que, paraque o processo de ensino-aprendizagem seja estabelecido,
€ necessaria uma conexdo com os contelidos programaticos e com a realidade cotidiana dos estudantes.
Realidade essa, que pode ser trabalhada apartir da contextualizagédo de temas que séo inerentes asrelagoes
sociais e ao cotidiano dos alunos. Atualmente, percebe-se que a organizagao curricular é descontextualizada
e que possui apenas o intuito de preparacéo para os vestibulares, de modo que a quantidade de contetido
ensinado é o que define uma boa qualidade de ensino.

Depois desse momento os estudantes conseguiram compreender qual o tipo de ligagdo quimica
gue cada substancia poluidora era capaz de estabelecer. Ainda havia restado dividas em relagao a outros
exemplos, de modo que foi proposto um tempo maior para outras explicagdes durante a aula. Neste momento,
também foi explicada aregra do octeto e os gases nobres, de modo a se auxiliar na compreensao do contetido.

Em outro momento, foram abordados outros exemplos de substéncias poluidoras. Dessa vez, os
exemplos abordados foram os metais pesados tdxicos que prejudicam o meio ambiente. Ao contextualizar
esse topico com o contelido de ligagBes quimicas, os estudantes conseguiram compreender a ligagéo
metélica que esses compostos realizam.

Assis (2011) propde que a problematizagéo inicial de questdes ou situagdes que fundamentem a
discusséo entre os estudantes faz com que os mesmos se motivemnoinicio da abordagem de um contetido,
além de tornar mais facil para o docente introduzir um contetido especifico, estabelecendo-se uma conexao
do que esté sendo ensinado com situagdes reais vividas no cotidiano dos estudantes.

Diante disso, a problematizagéo elucidada pelo autor pode ser o exemplo das questdes ambientais
abordadas antes da explanacgado do contelido sobre ligagdes quimicas e também durante a explicagéo do
contetdo, uma vez que foram usadas as substancias poluidoras como exemplos para explicar o contetdo,
de modo que se pode fazer uma inter-relagado desses conhecimentos para efetivar o processo de ensino-
aprendizagem.

Apds a explanagao do contetdo foi realizada uma atividade que foi adaptada a partir do livro didatico.
Nesta atividade foi perceptivel que os estudantes conseguiram entender o contelido no momento do
desenvolvimento da atividade, bem como durante a corregdo da mesma. Alguns tiveram dificuldade ao
realizar a atividade, mas com a ajuda do professor souberam desenvolver e alcancar o resultado esperado.

Asdificuldades encontradas saojustificadas quando se pesquisanaliteratura sobre como o contetido
de ligagdes quimicas é aprendido pelos discentes e ensinado pelos docentes, ja que a aprendizagem deste
conteldo é complexa e requer que os estudantes possuam um nivel de abstragéo e concepgdes prévias
bem abrangente (MILARE, 2007).

Chassot (2009) relata que o contetido sobre ligagdes quimicas deve estar relacionado com o modelo
atémico ensinado, ou seja, séo contelidos que dependem um do outro e que s&o a base no processo de
ensino-aprendizagem no que se refere ao desenvolvimento cognitivo do aluno para absorver outros
contetdos mais complexos.

Em outra aula, foi abordado o contetido sobre Geometria Molecular, contetido em que os estudantes
demonstram bastante dificuldade no processo de compreensio, j& que ndo conseguiram interagir, tirar
duvidas, ou fazer questionamentos, apresentando muita dificuldade em entender os tipos de geometrias
moleculares existentes.
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Ao avancar na explicagdo do contetido, foram expostos os tipos de geometria molecular tomando
como exemplos substancias quimicas poluidoras que foram vistas nas aulas anteriores. Comisso, os alunos
comecaram a entender, porém ainda era perceptivel que existiam muitas dividas sobre o assunto.

Ao abordar o conhecimento de repulsdo dos pares eletronicos da camada de valéncia (VSEPR) os
estudantes ndo conseguiram entender de imediato, porém, no decorrer das explicagdes isto foi ficando claro
para os discentes. Em relagéo ao topico sobre polaridades das ligagdes e moléculas, tomando como base
exemplos de substancias quimicas poluidoras como dleos vegetais e derivados do petrdleo e detergentes,
foi perceptivel que os estudantes conseguiram compreender o contelido mais rapido, o que foi notdrio a
partir dos questionamentos feitos pelo professor apds o exposto.

Em outra aula sobre o contetido de geometria molecular os estudantes conseguiram entender a
dindmica dos tipos de geometria molecular com o uso do conjunto de geometria molecular pertencente ao
laboratdrio de Quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) campus Cocal,
de modo que os estudantes puderam ter nogéo do arranjo espacial dos &tomos e moléculas.

E importante ressaltar as dificuldades na visualizagao tridimensional de estruturas moleculares,
de modo que o uso de um recurso visual tridimensional pode proporcionar aos discentes concepgodes
alternativas para compreender os tipos de geometrias moleculares e polaridades das moléculas, pois sem
essa concepcao os estudantes possuem maiores dificuldades (FERNANDEZ; MARCONDES, 2006).

Diante disso, as visualizagdes tridimensionais das moléculas ajudam os estudantes a compreender
como os atomos e moléculas se rearranjam no espago em funcgado de suas caracteristicas e especificidades.
O conjunto de geometria molecular, nessa situagao, € umrecurso didatico que proporcionam aos estudantes
uma nogao mais abrangente sobre o contelido de geometria molecular.

A visualizagéo das moléculas com o auxilio do conjunto de geometria molecular é Util, pois permite
trabalhar com os sentidos da visdo e do tato, que sdo importantes no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que a imagem é fundamental no ensino de geometria molecular, pois proporciona aos discentes a
compreenséo acerca das formas geométricas (SEBATA, 2006).

Além disso, atividades que trabalhem a parte pratica dos conteldos ensinados despertam a
curiosidade e interesse dos estudantes, uma vez que facilitam no processo de abstragéo do que esta
sendo visto. Em aulas em que sao propostas aos discentes a realizagéo de atividades préaticas, é possivel
fazer com que os mesmos possam ter maior interagao, o que ajuda no processo de ensino-aprendizagem
(PRIGOL; GIANNOQTTI, 2008).

4.6 Desenvolvendo o senso critico a partir da escrita

No que se refere a atividade de redacgao proposta com objetivo de exercitar o sendo critico a partir
da escrita, os estudantes apresentaram imensa dificuldade em escrever e expor as principais ideias em
questéo. Os estudantes relataram muita dificuldade em colocar ideias escritas no papel e que ndo possuiam
o habito de realizar tal atividade.

De modo a se ilustrar e embasar a discussao dos resultados acerca dessa atividade, na sequéncia
sdo apresentados alguns trechos das redacdes escritas pelos estudantes. Quanto a isso, 89,12% dos
estudantes afirmaram em suas redagdes que conseguem enxergar a Quimica no ambiente em que vivem e
que ela pode ser “boa” ou “ruim”. Nessa perspectiva, um estudante escreveu a seguinte frase:

(18) A quimica estd em toda parte e principalmente no meio ambiente e os seres
humanos prejudicam o meio ambiente jogando coisas tdxicas que contém quimica
acabando com a natureza [sic].

Outro estudante relatou sobre a importéncia de se estudar Quimica de modo a néo prejudicar o meio
ambiente:

(19) Conhecendo a quimica as pessoas podem pensar duas vezes antes de jogar
coisas que poluam o meio ambiente, porque muitas delas prejudicam o solo, a dgua
o0 ar que agente respira e tudo isso é ruim.

Discentes afirmaram também a importancia da Quimica no meio ambiente atrelado a algo ruim, pois a
maioria das substancias descartadas no meio ambiente podem trazer severos danos a médio e longo prazo:

Outros estudantes relataram que é importante a populacéo se conscientizar sobre o que seres
humanos descartam na natureza.
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(20) A quimica pode ser algo perigoso para o meio ambiente porque a maioria das
substéncias jogadas na natureza tem quimica como dleos, substéancias de bateria,
poluicao dos carros e isso tudo acaba com a natureza.

(21) E preciso haver uma conscientizagéo das pessoas para fazer com que eles ndo
joguem mais substéancias toxicas no meio ambiente, porque se eles ndo souberem
que prejudicaram continuam fazendo.

Apds a atividade de redacéo, foi solicitado aos estudantes que discutissem o que fora escrito
e expusessem aos demais colegas. Esse momento foi importante, pois cada estudante relatou o que
conseguira aprender sobre a Educagcdo Ambiental. Muitos estudantes até relatam em suas falas que se
consideravam pessoas poluidoras e que, apos todo o aprendizado, mudariam seus habitos. Uma estudante
da EJA esbogou a seguinte fala:

(22) Antes eu era uma pessoa muito poluidora, jogava lixo em qualquer lugar,
jogava dleo no ralo da pia, e ndo estavam nem ai com poluicdo que saia da minha
moto. Agora vejo que isso tudo que fazia é prejudicial para o meio ambiente e se eu
prejudicar o meio ambiente eu vou me prejudicar também.

Moraes (2008) discorre que atividades que exercitem o senso critico dos estudantes a partir de
conhecimentos quimicos estimulam o processo de ensino-aprendizagem e fundamentam o processo de
formacao do cidadao a partir de experiéncias cotidiana vivenciadas.

4.7 Avaliagéio dos contetidos

Destaca-se que, quanto a aplicagao de uma atividade diagndstica inicial que trouxesse informacoes
acercados conhecimentos prévios destes estudantes frente ao que se estava sendo abordadoemrelagéo a
Quimica e Educacéo Ambiental, ndo foi demonstrada pelos discentes a existéncia de nenhuma familiaridade
frente aos conhecimentos quimicos ora abordados de maneira contextualizada. Assim, segue-se a anélise
baseada em instrumento de avaliagéo aplicado apds o desenvolvimento da unidade didatica. No que se
refere a aplicacdo da prova objetiva, os estudantes apresentaram um bom desempenho, o que pode ser
verificado por meio das anélises dos resultados. A prova objetiva era composta por cinco questdes, de
modo que se apresentou enorme variagao nas respostas dadas pelos estudantes.

Aprimeira perguntadaprova consistianadeterminagao corretadageometriamolecular, relacionando-
se uma coluna na qual estavam inseridas as substéancias e outra que apresentava os nomes da geometria
molecular (Tabela 4).

Tabela 4: Proporcéo de respostas sobre a determinacéo da geometria molecular

ACERTARAM 2 OPCOES ACERTARAM 5 OPCOES ACERTARAM 3 OPCOES
24,98% 29,90% 45,12%

Fonte: Autoria prépria (2019)

E possivel observar que, 24,98% dos estudantes acertaram 2 associacdes, 29,90% acertaram
5 associagbes e 45,12% acertam 2 associagbes. Diante desses resultados, percebe-se que a maioria
dos estudantes conseguiu realizar a correta associagéo das geometrias moleculares correspondentes
demonstrando que os estudantes conseguiram compreender o contelido sobre geometria molecular.

A segundaperguntada prova consistia na determinagao do tipo de ligagéo quimica apresentada pelos
exemplos listados na questao. Os estudantes deveriam assinalar a alternativa correta quanto aos tipos de
ligacdes, na ordem da listagem das substéncias, de modo que 62,35% dos discentes conseguiram acertar
a questao e apenas 37,63% nao conseguiram acertar a questao.

Mesmo com uma proporgdo de respostas satisfatorias, hd muito o que se melhorar quanto a
consolidacdo do contelido sobre ligagdes quimicas, uma vez que 37,63% dos discentes erraram tal
questdo. Milaré (2007) relata que a proporgéo de respostas acerca do contetido de ligagdes quimicas
elucida potenciais dificuldades dos discentes em entenderem a base do conteldo. Tal base iré influenciar
em outros contelidos a serem vistos no ensino médio como isomeria e cinética quimica restando, assim, ao
docente lidar com essas dificuldades de modo a se promover o aprendizado de forma consolidada.

A terceira questao da prova consistia em se determinar novamente o tipo de ligagéo quimica. Nessa
questéo, especificamente, foram citados dois exemplos de substéncias quimicas: 012 (lodo) e o Kl (lodeto de
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Potassio), em que os estudantes deveriam assinalar a correta ligagdo das referidas substéancias quimicas.
Nesta questao, 78,98% dos estudantes acertaram e apenas 21,01% erraram. Diante disso, pode-se inferir
que os estudantes conseguiram compreender os tipos de ligagdes quimicas existentes.

Apds a corregdo das provas, foi possivel notar que os estudantes que erraram essa questéo
confundiram ambas as substéncias no que se refere 4 ligagdo i6nica e covalente. Bacrker e Millar (2000)
discorrem que é comum haver confusdes entre os tipos de ligagao idnica e covalente, em razéo de os
estudantes acreditarem que compostos idnicos sdo moleculares e que, portanto, estabelecem ligagdes
covalentes também.

A quarta questdo orientava os estudantes a assinalar a opgéo que explicava uma caracteristica
especificadas substéncias metélicas estudadas no &mbito do contetido sobre ligagdes quimicas. A questao
abordava a explicagdo da condutividade elétrica apresentada por essas substancias, de modo que 62,43%
dos discentes acertaram a questao e apenas 37,66% a erraram.

A quinta questé&o da avaliagdo consistia na determinacao do tipo de geometria molecular da aménia
(NH3).Haviab opgdes e apenas umaeraacorreta, de modo que 42,12% dos discentes aacertarame 57,88%
aerraram. Como pode-se perceber, a maioria dos estudantes ndo conseguiu identificar corretamente o tipo
de geometria da amonia. A maioria das respostas erradas foi apontada como o tipo de geometria angular.
Dessamaneira, pode-se inferir que, no momento da escolha da opgao, os estudantes possam ter confundido
os tipos de geometria, o que os levou ao erro.

5. Conclusao

Considerando-se que, neste trabalho se buscou apresentar uma estratégia metodoldgica de ensino
de Quimica aplicada a turmas de EJA, que envolvesse a contextualizagdo com a Educagédo Ambiental,
fundamentada em informacdes prospectadas junto ao publico relacionado a EJA no espacgo escolar
considerado, destacam-se a seguir aspectos relativos a conclusao do trabalho.

Pode-se perceber, por meio das andlises dos resultados dos questionérios aplicados com os
estudanteseservidores, queasituacdosocialeeconémicadosdiscentesapresentaentravesqueinfluenciam
nos processos de ensino e aprendizado, o que faz com que se necessite de propostas metodoldgicas
diferenciadas. Além disso, as agdes dos servidores devem ser efetivadas em equipe e com comunicagéo, de
modo a se buscar resolver os problemas que permeiam o cotidiano do ambiente escolar envolvendo a EJA,
tragcando-se estratégias para que se evitar situagdes, como a da evaséo escolar e as reprovagoes.

Ainda no que se refere as anélises dos questionarios aplicados, € notdrio que na EJA existem muitos
professores que ainda adotam uma postura tradicional e com auséncia de flexibilidade quanto ao processo
de ensino-aprendizagem estabelecido em sala de aula, fato que pode ser interpretado por meio das falas
dos estudantes que afirmam que existem docentes que séo inflexiveis e ndo compreenderem a realidade
dos discentes que trabalham e, por vezes, se atrasam na chegada a escola, por exemplo. Mesmo por meio
das falas dos coordenadores pedagdgicos, é possivel se perceber que existem docentes que possuem uma
posturamais duraemrelacédo a EJA e que ndo aceitam orientagdes da equipe pedagdgica para desempenhar
seu trabalho de modo mais flexivel em relagéo a este publico.

Em relagéo as atividades propostas, pode-se perceber que houve contribuicdo no processo de
ensino-aprendizagem, frente as leituras dos textos sobre a Educagdo Ambiental utilizando-se o livro
didatico, a escrita da redagéo com o objetivo de exercitar o senso critico dos estudantes, e a prova com os
conteldos trabalhados.

Ja nas aulas ministradas sobre o conteldo de ligagdes quimicas e geometria molecular, utilizando-
se como meio de contextualizagéo a tematica sobre Educagéo Ambiental, foi perceptivel que as conexdes
entre os contelidos ministrados foi Util para a estratégia metodoldgica, partindo-se de algo mais geral e
contextualizado, como € o caso da temética sobre Educacdo Ambiental, até chegar nas especificidades dos
conteutdos trabalhados, o que permitiu que os discentes compreendessem as informacdes que estavam
sendo repassadas, promovendo participagao e interesse durante as aulas.

Assim, diante da anélise realizada, percebe-se que a presente proposta metodoldgica, sobre ensino
de Quimica a partir da contextualizagdo com a Educagao Ambiental, se mostra eficiente no processo de
ensino-aprendizagememturmas de EJA ao se trabalhar com os contetidos de ligagdes quimicas e geometria
molecular. Além disso, nota-se que, todo o processo metodoldgico propiciou aos discentes mais que o
acesso aos conteudos de Quimica, pois fez com que os discentes aprendessem mais informacgdes sobre a
Educacéo Ambiental, contetido no qual foi trabalhado o senso critico dos estudantes por meio da atividade
de redagao e debate dos textos trabalhados em sala de aula.
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