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RESUMO

Este ensaio objetiva refletir acerca das contribuigdes a area educacional e da atualidade da
principal obra de Paulo Freire, a Pedagogia do Oprimido, no ano em que se completam 50
anos de sua escrita. O texto retoma o panorama historico e social em que a obra foi
desenvolvida e a sua recep¢ao, no Brasil e no mundo, ao longo do tempo. Propde-se, além
disso, a retomada do método que conduziria a uma pedagogia do oprimido, com especial
atencdo a sua atualidade e importancia para as acdes na Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA).
Conclui-se ressaltando a urgéncia da obra para a reflexao e a proposi¢ao de agdes educativas
em uma sociedade na qual, ainda hoje, tantos oprimidos seguem sem o direito de dizer “a sua
palavra”.

Palavras-chave: Pedagogia do Oprimido. Paulo Freire. EJA.

ABSTRACT

This essay aims to reflect on the contributions to education and the validity of Paulo Freire’s
main work, Pedagogy of the Oppressed, on the 50th anniversary of its publication. The text
summarizes the historical and social panorama in which the work was developed and its
reception through the years, both in Brazil and the world. This work also proposes the
resumption of the method that would lead to a pedagogy of the oppressed, with special
attention to the present day and its importance for the actions that relate to the Education of
Youth and Adults (EJA). It concludes by highlighting the urgency of the Freire's work to
reflect and propose educational actions in a society in which, still today, so many oppressed
remain without the right to say "their word".
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RESUMEN
Este ensayo busca reflexionar sobre las contribuciones al area educativa y la actualidad de la
principal obra de Paulo Freire, la Pedagogia del Oprimido, a 50 afios de su publicacion. El
texto retoma el panorama historico y social en que la obra fue desarrollada y como fue
recibida en Brasil y en el mundo, a lo largo del tiempo. Se propone ademas, la reanudacion
del método que conduciria a una pedagogia del oprimido, con especial atenciéon a la
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actualidad y su importancia para las acciones en la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Se
concluye resaltando la urgencia de la obra para la reflexion y la propuesta de acciones
educativas en una sociedad en la que, ain hoy, tantos oprimidos siguen sin el derecho de
decir "su palabra".

Palabras clave: Pedagogia del Oprimido. Paulo Freire. EJA.

1 INTRODUCAO

No ano de 2018 completam-se 50 anos da escritura da Pedagogia do Oprimido, por Paulo
Freire. O presente ensaio propde didlogos em torno da obra, de modo a refletir acerca da
atualidade das discussdes por ela inauguradas e a pertinéncia para os debates educativos
contemporaneos, em especial na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Em um primeiro
momento, retoma-se o contexto historico em que a obra foi forjada, bem como a sua
recepcdo, no Brasil e no mundo, ao longo do tempo. Na sequéncia, propde-se uma retomada
do chamado método freiriano, fruto de toda a trajetdria tedrico-pratica do autor e que,
sistematizada na Pedagogia do Oprimido, foi continuamente revisitado nas publicagdes
subsequentes. Em seguida, abordam-se as contribui¢des da obra para os projetos de EJA,
procurando refletir acerca dos caminhos percorridos pelo autor para a construcdo de
processos pedagdgicos que visem os educandos como agentes da propria formacao,

vinculando, de forma necessaria, pedagogia e politica.

2 O CONTEXTO HISTORICO DA OBRA

Pernambucano, nascido em 19 de setembro de 1921, Paulo Freire formou-se
advogado pela Faculdade de Direito de Recife. Mas foi na educacao que ele desenvolveu sua
trajetoria e deixou um importante legado. A partir da experiéncia no Servigco Social da
Industria (SESI) e no Servigo de Extensdo da Universidade do Recife, Freire deu inicio as
suas primeiras reflexdes acerca da educacdo, o que se desdobrou posteriormente na
elaboracdo daquele que viria a ser conhecido como o “método Paulo Freire” de alfabetizacao
de adultos. A época, o indice de analfabetismo entre pessoas com mais de 15 anos
representava cerca de 40% da populagdo'. Ainda ndo sistematizado, o método fora
experimentado por ele e por grupos de educadores que convergiam com suas ideias —

Movimentos de Cultura Popular do Recife, Movimentos de Educacao de Base, entre outros. E

no ano de 1963 que acontece, na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte, a experiéncia

1 Conforme dados histdricos registrados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), disponiveis

em https://ww?2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/tendencias_demograficas/comentarios.pdf.
Acesso em: 10 out. 2018.
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conhecida nacional e internacionalmente como “As 40 horas de Angicos™, na qual 300
adultos se alfabetizaram em menos de 40 horas a partir do método, sistematizado e
apresentado por ele nos anos seguintes, nas obras Educagdo como Pratica da Liberdade e
Pedagogia do Oprimido. Essas iniciativas exitosas levaram Paulo Freire a ser convidado pelo
entdo Presidente da Republica Jodo Goulart a coordenar o Plano Nacional de Alfabetizacao.
No entanto, isso ndo se concretizou em fungao do golpe militar instaurado em margo de 1964.
As inovadoras experiéncias de Freire, somadas a outras, como as dos Movimentos de
Educacao de Base (MEB), “foram alvos diretos da agdo repressora do novo regime ditatorial,
pois representavam a ideologia de esquerda, preocupada com a formacao cultural da classe
trabalhadora e foram combatidos a qualquer preco” (GADOTTI, 2012, p. 43).

Denunciando “o carater autoritario ¢ a orientagdo assistencialista” das atividades da
educacdo brasileira, que faziam da escola uma ‘“agéncia domesticadora” de homens e
mulheres, para além da elaboracdo de um método, a preocupagdo de Freire era, sobretudo, a
defesa de uma educagdo para a consciéncia e a constru¢do da democracia em seu sentido
mais profundo (BEISEIGEL, 2008). A proposta de uma “educagdo conscientizadora” era,
portanto, uma resposta as criticas e preocupagdes explicitadas pelo educador acerca da
educagdo brasileira nos anos anteriores. A coeréncia entre “os procedimentos recomendados”
a partir das reflexdes e criticas por ele elaboradas e as perspectivas tedricas que sustentavam
suas concepcdes — de homem, de educacdo e de pais — sdo traduzidas em seu método
pedagogico.

De acordo com Gadotti e Abrao (2012), a poténcia transformadora de sua proposta
educacional foi o motivo de o educador ter sido um dos primeiros intelectuais presos pelo
regime militar, sendo exilado, inicialmente na Bolivia e, logo em seguida no Chile, seis
meses apds o golpe de 64. Observa-se que

A coragem de por em pratica um auténtico trabalho de educacdo, que identifica a
alfabetizag8o como um processo de conscientizagdo, capacitando o oprimido tanto

para a aquisicdo dos instrumentos de leitura e escrita quanto para a sua libertacao,
fez dele um dos primeiros brasileiros a serem exilados (GADOTTI; ABRAO, 2012,

p. 10).

Apesar das agruras do exilio, Freire encontrou no Chile um clima politico e intelectual
favoravel as suas ideias e importantes interlocutores, como movimentos populares e
revolucionarios, intelectuais e artistas, exilados brasileiros e latino-americanos e, sobretudo, o
povo campesino com quem ele trabalhou ao longo de cinco anos por meio do Instituto de

2 Em 2014, a revista EJA em Debate publicou edigdo especial em comemoragdo aos 50 anos da experiéncia de
Angicos. Cf. EJA EM DEBATE, ano 3, n. 4, 2014.



Desarrollo Agropecuario.

Foi no periodo de exilio no Chile que o educador escreveu suas primeiras obras,
Educagdo como Pratica da Liberdade e Pedagogia do Oprimido. E o préprio pensador quem
comenta a importancia do exilio como tomada de distdncia geografica “com consequéncias
epistemologicas” da realidade brasileira para a producdo de seu pensamento:

Os quatro anos ¢ meio que vivi no Chile foram assim anos de um profundo
aprendizado. [...] A realidade chilena me ajudava, na sua diferenga com a nossa, a

compreender melhor as minhas experiéncias e estas, revistas, me ajudavam a
compreender o que ocorria ¢ poderia ocorrer no Chile (FREIRE, 2017, p. 59-60).

Vé-se que a distancia do Brasil e o contato com a realidade chilena permitiram a
Freire repensar suas ideias e pratica a partir do novo contexto que vivia (HADDAD, 2008, p.
13).

Além disso, a troca com tantos pensadores que passavam ou viviam em Santiago,
segundo Freire (2016), considerado “o melhor centro de ensino e de conhecimento da
América Latina nos anos 19607, sendo esse contexto reconhecido pelo educador como a
ambiéncia definitiva para a produgdo da obra Pedagogia do Oprimido, publicada por 14 em
1968. Vale lembrar que, naquele ano, o Brasil vivia o periodo mais duro do regime militar a
partir da publicagdo, pelos militares, do Ato Institucional nimero 5, o AI-5. No mesmo ano,
a Franga era tomada por movimentos estudantis que questionavam o status quo, a ordem
estabelecida e os parametros sociais conservadores e opressores. Tais manifestacdes contaram
com forte participagdo dos movimentos operarios que reivindicavam melhores saldrios e
condig¢des de trabalho. O conhecido Movimento de Maio de 68 teve eco em diversos paises
do mundo, compondo o cendrio de contestagcdo e de contracultura da década de 1960.

No Brasil a Pedagogia do Oprimido foi publicada apenas em 1974, ap6s dez anos de
regime militar, que j& se encontrava em uma fase mais branda em relacdo a censura. Pode-se
atribuir ainda ao exilio no Chile, o fato de Freire ter se projetado como um dos pensadores
latino-americanos mais importantes do século XX, devido ao intenso intercambio com
pensadores de todo o continente naquele periodo. Sua obra segue influenciando geracdes de
educadores e movimentos populares por toda a América Latina.

A publicagdo da obra Educag¢do como Pratica da Liberdade, anterior a Pedagogia do
Oprimido ¢ também escrita no exilio. Fruto da tese que desenvolveu para seu ingresso na
Universidade do Recife, nela ja podem ser vistos esbogados seus principais conceitos. Na
obra, o autor realiza uma andlise da sociedade brasileira em transi¢do e defende o papel de
uma educacdo conscientizadora para que essa transi¢do seja democratica, libertadora e

transformadora da desigual realidade brasileira. E nela também que aparece a ideia de



“Circulo de Cultura” como lugar de uma pratica livre e critica que visa a construgdo do
aspecto mais fundamental da obra de Freire, a ideia de liberdade, que “s6 adquire plena
significagdo quando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se"”.

Da mesma forma em que a liberdade so6 pode ser forjada na luta concreta dos homens
por libertar-se, por meio de um processo de conscientizagdo, também a opressdo assim sO
pode ser forjada com o oprimido, a partir de seu proprio engajamento na luta por libertar-se
da opressdo. Vé-se nessa ideia que Educagdo como Prética da Liberdade contém em poténcia
as principais ideias que serdo aprofundadas por Freire na obra posterior.

Em 1992, o educador revisita sua obra prima no livro Pedagogia da Esperanga: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido, no qual faz uma revisao critica da mesma e do
contexto em que foi escrita. Nesse livro de memorias, passados 24 anos entre as obras o
educador faz questdo de ressaltar que a Pedagogia do Oprimido ¢ um tratado sobre a
esperanca. Em entrevista a Maria do Rosario Caetano, publicada no Jornal Correio
Brasiliense em 24 de outubro de 1982, Freire reflete acerca das apropriacdes feitas de sua
obra:

Durante muito tempo fui visto como um especialista em educacdo de adultos, um
bom técnico, o autor de um método eficiente. Mas acho que desde meus primeiros
estudos, mesmo com ingenuidade, ja explicitava uma visdo maior da alfabetizacao.
E isto estd presente na minha propria compreensdo da alfabetizacdo como um ato
criador”. (...) E foi partindo desta compreensao critica, que fui me desdobrando para
compreender uma totalidade, para perceber a politicidade, a educabilidade do
processo politico. Se isto ndo esta claro em meu primeiro livro, em Pedagogia do

Oprimido esta percepcdo se faz bem presente. E se faz clara também na minha
pratica e na teoria da minha pratica (FREIRE, 1982, p. 12).

Com efeito, embora possua extensa ressonancia tanto na EJA como na Educagdo
Popular, Paulo Freire consolidou-se dentre os grandes pedagogos da educagdo mundial.

Atualmente, Pedagogia do Oprimido encontra-se na 65 edi¢dao no Brasil, tendo sido
traduzida para em torno de 30 idiomas (ARAUJO FREIRE, 2006). Além disso, ¢ o unico
titulo brasileiro a compor a lista dos 100 titulos mais indicados por professores nas
bibliografias das universidades de lingua inglesa (Estados Unidos, Reino Unido, Austrélia e
Nova Zelandia), conforme dados apresentados por Lima (2017). Por sua vez, Freire ¢ o
brasileiro mais homenageado de todos os tempos, com 29 titulos de Doutor Honoris Causa
de universidades de todo o mundo e centenas de outras mengdes e prémios, como o Educagio

pela Paz, da UNESCO, em 1986.

3 Francisco Weffort, socidlogo e amigo de Freire, no prefacio da obra Educagdo como Pratica da Liberdade.



3 0 METODO E SEU POTENCIAL PARA A TRANSFORMACAO DA EDUCACAO

A poténcia critica da obra Pedagogia do Oprimido consiste principalmente na defesa
da educacdo como ato politico, portanto, nunca neutro. Isso significa que a pratica educativa
precisa ser critica e autocritica, pautada no compromisso de desvelar a realidade. Por outro
lado, a educacdo como acao na e pela democracia implica, necessariamente, ser uma pratica
de liberdade. Pratica esta que nao pode atuar na domesticagao das massas, no convencimento:
apenas sera possivel com a participagdo cidada, ativa e pro-ativa dos educandos.

O fundamento da educagdo como pratica da liberdade estd na dialogicidade que, por
sua vez, implica na palavra tornada praxis — acdo e reflexdo —, posta a servico da
transformagao das relacoes e da realidade. A palavra como préxis, alerta Freire, recusa tanto a
acdo irreflexiva (ativismo), quanto a reflexdo esvaziada de acdo (verbalismo). Além disso,
dialogar com os oprimidos ndo ¢ dizer-lhes o que fazer, prescrevendo suas agdes; devendo-se,
ao contrario, contribuir para a conscientizagao.

Uma pedagogia do oprimido, dessa maneira, apenas pode ser forjada com os
oprimidos. Por outro lado, para forja-la, terdo eles que superar a contradicdo das condigdes
concretas e existenciais que infundem a ideia que para combater a opressao seria necessario
torna-se também um opressor. Reconhecer-se oprimido ndo basta para romper com os
processos opressivos, sendo necessario, para isso, romper com a “aderéncia” ao opressor,
que, em uma compreensdo individual de superagdo, transforma os oprimidos em “opressores
dos outros” (FREIRE, 2017, p. 44). Lancando mao da dialética do senhor e do escravo,
proposta por Hegel (2005)%, Freire indica que a liberdade atuaria como condigdo e
movimento de busca continuo e constante que estd a todo o tempo evidenciando a
inconclusdo humana. Superar a opressao ¢, antes de tudo, superar o medo de libertar-se e,
fazendo-o, libertar também o opressor. Essa libertagdo de que fala o autor apenas ¢ possivel
em sociedade.

No caminho para a constru¢do da sua pedagogia, Freire sugere algumas inversdes
acerca da organizacdo das propostas educativas. Primeiramente, o didlogo orienta a busca do
conteudo programatico, e a organizacao prévia das atividades que se pretende inserir no plano
de trabalho: o contetido ndo parte do educador, mas da realidade a ser transformada, e emerge

mediado pelo didlogo com os sujeitos. Para isso, € essencial o conhecimento das situagdes

4 De acordo com essa alegoria, a historia da humanidade é pautada na busca por reconhecimento: a consciéncia
de si se da pelo reconhecimento do sujeito pelo outro. Desde sempre, entdo, existem dominadores e dominados.
O senhor seria a entidade reconhecida, o escravo, a que reconhece, alienando-se da consciéncia de si. Para
Hegel, nenhum dos dois (senhor e escravo) podem ser livres a menos que sua libertagdo implique na libertagao
do outro.
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concretas que interferem nas aprendizagens desses sujeitos. Dito de outra maneira, ¢
necessario conhecer o lugar e o sentido de mundo dos educandos, sob pena de se “pregar no
vazio”. Um primeiro passo, assim, ¢ o didlogo acerca das visdes de mundo que regem as
agoes tanto dos educandos como dos educadores.

O dialogo como ferramenta de prondncia e recriagdo do mundo ndo ¢ transferivel de
uns para os outros. Em decorréncia desse aspecto, propde-se um olhar horizontalizado para
as relagdes entre educadores e educandos e, “neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes
absolutos, nem sabios absolutos: hd homens que, em comunhdo, buscam saber mais”
(FREIRE, 2017, p. 112). Posto dessa forma, o didlogo como caminho para uma educagao
libertadora tem na educac¢do bancaria seu contrario. Com o termo educac¢do bancaria Freire
denuncia as ac¢des pedagdgicas pautadas em processos de narragdo e dissertacdo, nas quais o
professor ¢ considerado o tinico agente efetivo do processo educativo e a maior forca reside
no som da palavra que na sua significagdo. A narra¢ao “conduz os educandos a memorizacao
mecanica do contetido narrado”, transformando o educando em recipiente que se enche com
conteudos a serem acionados futuramente. Nessa relagdo, “a educacdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE,
2017, p. 80) e, uma vez mais repete-se a dialética hegeliana.

Nesse caso, os educandos, cuja ignorancia ¢ absolutizada, descobrem no educador o
conhecedor absoluto. A educagdo bancdria mantém a logica da dominacdo, visto que
acomoda os educandos a “realidade” das posigdes sociais, ignorando sua formagdo para a
atuagao critica e ativa no mundo:

Na educacdo de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visdo “bancéria” propor
aos educandos o desvelamento do mundo, mas, pelo contrario, perguntar-lhes se

“Ada deu o dedo ao urubu”, para depois dizer-lhes, enfaticamente, que ndo, que
“Ada deu o dedo a arara” (FREIRE, 2017, p. 85).

Se a educagdo como pratica da liberdade serd sempre processo vivo, € ndo coisa que
se deposita, que se arquiva €, portanto, “praxis, que implica acdo e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2017, p. 93). Dentro dessa proposta , a
efetivacao de uma educacao libertadora esta na conciliacdo entre educadores ¢ educandos e
na supera¢do de uma “cultura do siléncio” (FREIRE, 2017, p. 82)°. Isso apenas tera condi¢do
de ser se a acdo libertadora recusar a repeti¢do metodoldgica da educa¢do bancaria, pautada
na doutrina, nos depositos ou na propaganda. Desse modo, um alerta € posto aos educadores:
5 De acordo com Lima (2015), a cultura do siléncio opera de distintas formas: 1) de forma dual, ao condicionar
tanto o opressor, como o oprimido; ii) como uma dimensao da educagdo bancaria, que se assemelha aos meios

de comunicagdo de massa e; iii) tanto nos ambientes rurais, quanto nas periferias urbanas, de modo mais
contundente, nos paises em desenvolvimento.
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a educagdo bancdria, embora sirva aos dominantes, pode estar enraizada nas praticas
pedagdgicas de agentes comprometidos com a transformacao social.

O contraponto a educagdo bancdria estaria na educacdo problematizadora, guiada
pela compreensdo dos educandos como seres conscientes do mundo e de si, cujas praticas
afirmem a dialogicidade fazendo-se dialogica. E ¢ sobre o didlogo que se debruga o sentido
mais profundo da afirmagdo freiriana, segundo a qual “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2017,
p. 95). Na educacdo problematizadora, quebra-se a hierarquia educador-educando por meio
da qual um apenas ensina e o outro apenas aprende. Ela ¢, antes de tudo, um chamado ao nao
autoritarismo. O que ndo implicaria, no entanto, na alusdo a uma nao necessidade de saberes
docentes. Acerca disso, Cortella (2018), ressalta os ensinamentos e o exemplo de Paulo Freire
em torno da amorosidade competente: sem competéncia, sem o saber fazer, a amorosidade

sucumbe a mera boa vontade.

3.1 0 DIALOGO E O METODO

O método na obra de Paulo Freire pode ser entendido como a proprio didlogo posto
como base da relacao entre educadores e educandos, € como “instrumento de preparacao de
pessoas para uma tarefa coletiva de reconstrugdo nacional” (BRANDAO, 2013, p. 87). O
didlogo como método atua antes mesmo do encontro objetivo entre educadores e educandos,
quando os primeiros se questionam sobre o qué e porqué irdo dialogar com seus educandos,
mediando, portanto, os fundamentos, meios ¢ fins da agcdo educativa problematizadora.

Na educagao problematizadora, o “objeto cognoscivel, deixa de ser uma posse
imutavel do educador, para se tornar objeto de “reflexdo sua e dos educandos” (FREIRE,
2017, p. 97). Nesse ato, ao colocar os conteudos (objetos de ensino), ao crivo do didlogo e da
reflexdo, educadores e educandos terdo oportunidades de, ao imergir nos conhecimentos,
retornarem deles modificados e desafiados a conhecer cada vez mais.

Do espago dialogico se extraem o universo temdtico que orientard a constru¢do do
plano de trabalho propriamente dito, que, por sua vez, estara organizado a partir de femdticas
significativas de onde se extraem os femas geradores. De acordo com Brandao (2013), os
temas geradores constituem questoes da realidade concreta que envolve os educandos e que
“espontaneamente aparecem quando se fala sobre ela, sobre seus caminhos” tais como “seu
meio ambiente, a natureza, através do trabalho; com a ordem social da produgdo de bens
sobre a natureza; com as pessoas e grupos de pessoas dentro e fora dos limites da

comunidade, da vizinhan¢a, do municipio, da regido; com valores, simbolos ¢ ideias”
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(BRANDAO, 2013, p. 39). Nesse sentido, o que se propde a investigar é o pensamento, a
linguagem e a visdo de mundo dos educandos “em que se encontram envolvidos os temas
geradores” (FREIRE, 2017, p. 122), de modo a proporcionar aprendizagens significativas e
possibilitar a reflexdo de educandos e educadores acerca da realidade a ser transformada.

O método proposto compde-se de diferentes fases, a maior parte delas anteriores a
acdo educativa propriamente dita. A primeira fase consiste na imersao no universo dos
educandos de modo a aprender dele a visdo de mundo, o nivel de consciéncia e as tematicas
pertinentes; trata-se eminentemente de situagdes de pesquisa nas quais, todavia, educadores e
comunidade sdo agentes e ndao objeto. Na segunda fase, a partir dos dados e tematicas
levantadas organiza-se a etapa de codificagdo. Numa primeira etapa, a equipe de educadores
organiza, sob diferentes meios, as tematicas que serdo apresentadas a problematizagdo com os
educandos na etapa de descodifica¢do, a partir da qual organiza-se um leque tematico dos
temas descodificados. A etapa seguinte implica na identifica¢do e das situagoes-limite, que
consistem em determinantes historicos que permitem a adaptacdo dos sujeitos a uma
determinada realidade, funcionando como um filtro entre ela ¢ a sua transformacao.

Na proxima fase, a identificagdo das situagoes-limite permite vislumbrar também o
inédito viavel, ou seja, os atos de possibilidades humanas situados entre o ser
(condicionamento segundo a realidade social em que os sujeitos estdo implicados) € o ser
mais (consciéncia de si), e que permitem a superacdo das situagoes-limite. Na quarta fase,
ocorrerd uma nova codificacdo dos temas geradores, que irdo posteriormente compor o plano
de contetidos das diferentes areas temadticas envolvidas no processo de formagdo dos
educandos. Esse longo caminho, anterior mesmo a chegada em sala de aula propriamente
dita, ndo raras vezes ira esbarrar nas condi¢des efetivas de trabalho dos educadores e nas
possibilidades de aproximagdo com as comunidades. Nesse sentido, como alternativa
metodologica, Freire sugere que os educadores procurem conhecer a realidade do publico
cuja aprendizagem irdo mediar e organizem seus planos de trabalho identificando as
tematicas introdutorias condizentes com as realidades dos educandos. O plano educativo,
partindo delas, seria paulatinamente composto por temas advindos da investigacdo tematica

que se iniciaria com o atendimento aos educandos.

3.2 AACAO ANTIDIALOGICA E A ACAO DIALOGICA

“Nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que 0s
oprimidos todos passassem a dizer: ‘Por qué’?”
(FREIRE, 2017, p. 106).



10

Conforme citado no inicio deste texto, a palavra tornada praxis ¢, para Freire, base
para a agao libertadora e para uma educacdo revoluciondria e dialdgica. Entretanto, a
consolidacdo desse tipo de pratica educativa esbarra na resisténcia daqueles que se
beneficiam do siléncio dos oprimidos e, sendo assim, langam mao de uma série de
estratégias, conscientes ou ndo, para a manutencao das condigdes estabelecidas.

No sentido de dar visibilidade a atuacdo dessas estratégias, Freire elabora o que ele
denomina de teoria da agdo antidialogica, de encontro a qual seria necessaria uma teoria da
acdo dialogica. Esta tltima ¢ a que permitiria a concretizagdo das a¢des que constituem o
método de uma pedagogia do oprimido, funcionando como movimento, mas também como
antidoto as caracteristicas da a¢do antidialogica, conforme ¢ possivel observar no quadro a

seguir:

Ac¢do antidialogica Acgao dialdgica
Conquista Co-laboragao
Dividir para manter a opressao Unir para a libertacdo
Manipulagao Organizagao
Invasdo cultural Sintese cultural

A conquista como primeira estratégia de a¢do antidialogica implica distintos
procedimentos, dos mais ostensivos aos mais sutis. O desejo ou a necessidade de conquista

do outro acompanha a ag¢do antidialogica desde suas bases. Isso porque,

Através dela e para todos os fins implicitos na opressdo, os opressores se esforcam
para manter nos homens a sua condi¢do de “ad-miradores” do mundo. Como nao
podem consegui-lo, em termos totais, ¢ preciso, entdo, mitificar o mundo. [...] Dai
que, na ag¢do da conquista, ndo seja possivel apresentar o mundo como problema,
mas, pelo contrario, como algo dado, como algo estatico, a que os homens devem
ajustar (FREIRE, 2017, p. 187).

Essa ag¢do de mitificar o mundo impede os sujeitos de desvelar a ordem social,
levando-os a crer que as coisas sempre foram do jeito que s@o e que as transformacdes, que
porventura acontegam, ndo sao frutos de sua atuagdo. Mitificando-se a realidade mitifica-se
também as consciéncias.

A divisao para a manutengdo da opressao ¢ uma segunda caracteristica da ag¢do
antidialogica, consistindo em pulverizar as lutas, setorizar e burocratizar os espagos de
organizagdo social. As lutas identitarias podem ser um exemplo dessa acdo: quando a margem

das questdes sociais mais amplas, sdo discutidas desligadas das desigualdades de classes,
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como se a transformacdo das realidades imediatas pudesse acontecer sem um olhar para a
totalidade social da qual fazem parte. Dessa maneira, “essas formas focalistas de acao,
intensificando o modo focalista de existéncia das massas oprimidas [...] dificultam a
percepgao critica da realidade e as mantém ilhadas da problematica dos homens oprimidos de
outras areas em relacao dialética a sua” (FREIRE, 2017, p. 191). Essa situacdo atinge aqueles
que nao levam em conta que o desenvolvimento
da comunidade local ndo se pode dar a ndo ser dentro do contexto total de que faz
parte, em interacdo com outras parcialidades, o que implica a consciéncia da
unidade na diversificacdo, da organizacdo que canalize as forcas dispersas e a
consciéncia clara da necessidade de transformagdo da realidade. Tudo isso é que
assusta, razoavelmente, os opressores. Dai que estimulem todo tipo de agdo em que,

além da visdo focalista, os homens sejam ‘assistencializados’ (FREIRE, 2017, p.
191).

Essa perspectiva assistencialista pode imiscuir-se também na ideia de "capacitagdo de
liderancas™ para a promocao da comunidade ou grupos, como algo a parte, supostamente
possivel de ser realizado fora do contexto social que se quer transformar. Para Freire, serdo
legitimas as liderangas que emergem das realidades das proprias comunidades ou nelas, e
com elas, engendram sua atuacao.

Por meio da manipulagdo, outra caracteristica da agdo antidialogica, os dominantes
langam mao de estratégias para a conformagdo das classes populares aos seus objetivos. O
antidoto a manipulagdo € a “organizagdo criticamente consciente, cujo ponto de partida, por
1sso mesmo, ndo estd em depositar nelas o contetido revolucionario, mas na problematiza¢do
de sua posi¢do no processo. Na problematiza¢do da realidade nacional e da propria
manipulacdo” (FREIRE, 2017, p. 200). Tal condi¢do implica em que toda a politica
efetivamente progressista deva se apoiar e dialogar com as classes populares e nao apenas
falar para e ou por elas, sob pena de fracassar. Isso porque, apenas conscientes da sua
realidade e 4vidos pela luta contra a opressdo ¢ que os oprimidos podem romper com a
dominagdo. Do contrario, a a¢do dominante, acionando os mecanismos de manipulagdo,
tenderia a minar o projeto revolucionario, por meio da adesdo dos oprimidos a seus mitos
operadores da manipulagdo (meritocracia, populismo, assistencialismo, justica, ordem social,
progresso, a vontade divina, a desigualdade e miséria como responsabilidades do individuo).

Por sua vez, a Invasdo cultural operaria principalmente pelo “reconhecimento” por
parte dos invadidos da superioridade cultural dos invasores, acionando naqueles o desejo de
igualar-se a esses (nos modos de vestir, andar, falar, portar-se e pensar). A exemplo dos
processos anteriores, também a invasdo cultural pode ser praticada pela lideranca

revolucionaria, ainda que esteja imbuida, de fato, da transformagdo social. Isso acontece
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quando se abandona o didlogo, acreditando que as massas ndo sdo capazes de compreender o
projeto revolucionario. A lideranga revolucionaria, embora em didlogo com as massas, pode
vir a perceber, em dado momento historico, um certo alheamento dessa, passando a perceber-
se como contradi¢do tanto dos oprimidos como da classe dominante. Ao deixar de
compreender o papel historico desse alheamento pode, num primeiro momento, apreender o
alheamento das classes populares como incapacidade delas. Ao pensar assim, as liderancas,
ainda que compreenda o papel da massas para a transformagao social, pode assumir um papel
messianico, dizendo-lhes o que fazer e ndo mais dialogando com elas. Desse modo,
“racionalizando a sua desconfianca, fala na impossibilidade do didlogo com as massas
populares antes da chegada ao poder, inscrevendo-se, desta maneira, na teoria antidialdgica
da acdo” (FREIRE, 2017, p. 225). Tal condi¢do pode levar a lideranca a usar as mesmas
estratégias da classe dominante, como a manipulagdo e a invasdo cultural.

Para ndo se igualar ao opressor, caberd a lideranga revolucionaria lancar mao da
teoria da agdo dialogica, pautada, ela também, em quatro carateristicas que se opdem as
estratégias da acdo antidialogica. A primeira delas ¢ a co-laboragdo que, alicer¢ada na
alteridade, “ndo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de
funcdo, portanto, de responsabilidade” (FREIRE, 2017, p. 228). Na pratica pedagogica,
quando em dialogo, as situa¢oes-limite sdo postas a problematizacdo, buscando-se a¢des para
soluciona-las, permite-se o desvelamento do mundo e de si, por parte das massas que,
conforme avangcam nesse processo, mais poderdo aderir a luta de transformagao social como
agentes. Essa co-labora¢do conduz a libertacdo, como problematizacdo ¢ compreensao dos
mitos, que tendem a hospedar o dominador no dominado mantendo-o na sua condigao.

A organizacdo, por sua vez, empreenderd titicas e estratégias de agdo para o
enfrentamento das condi¢des de opressao. Para isso, devera estar apoiada nas agdes anteriores
e ser conduzida de modo a equilibrar dialeticamente, por parte das liderancas, autoridade e
liberdade. Isso porque “na teoria da agdo dialdgica, portanto, a organizagdo, implicando
autoridade, ndo pode ser autoritdria; implicando liberdade, ndo pode ser licenciosa”
(FREIRE, 2017, p. 245); assim, se a autoridade sem a liberdade conduz ao autoritarismo, por
outro lado, a licenciosidade (liberdade sem autoridade) pode minar o desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos e dos grupos.

A sintese cultural — como “modalidade de acdo com que, culturalmente, se fara frente
a forga da propria cultura, enquanto mantenedora das estruturas em que se forma” (FREIRE,
2017, p. 247), funciona também como um antidoto a invasdo cultural. Com efeito, enquanto

na invasdo cultural tanto os dominadores quanto as liderangas, assumindo inconscientemente
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um papel dominador, adentram o espago social dominado impondo a sua palavra e a cultura
legitima, na sintese cultural ainda que falem de outro lugar, chegam para conhecer o mundo
do povo com o povo, “ndo para ensinar, ou transmitir, ou entregar nada ao povo” (FREIRE,
2017, p. 247). A sintese cultural atua, por essa razdo , como ponto de partida na investigagao
dos temas geradores, cuja investigacao nao pode ser dividida entre a investigacdo tematica e
a sintese, sob pena dessa dicotomia marcar um momento inicial no qual o povo estaria sendo
estudado como objeto passivo.
Tendo como sujeitos tanto os investigados como os investigadores ¢ que a
investigacao tematica ¢ também sintese cultural. Com efeito, a pedagogia do oprimido,
como pedagogia humanista e libertadora, terd dois momentos distintos. O
primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e vao
comprometendo-se a praxis, com a sua transformacgao; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido

e passa a ser pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo
(FREIRE, 2017, p. 57).

Nesse sentido, a agdo dialdgica, ao permitir a problematizagdo das condigdes de
opressao € sua superagdo, vai aos poucos deixando de ser do oprimido, passando a ser dos

homens na busca por ser mais.

4 PAULO FREIRE NO CORACAO DA EJA

Sdo inumeras e incontdveis as contribui¢des da obra Pedagogia do Oprimido para a
Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas. A propria historia da EJA no Brasil € atravessada pela
obra de Freire, seja no sentido tedrico-pratico, haja vista ele ter sido o principal pensador do
adulto analfabeto no Brasil e a esses sujeitos ter direcionado seu método de aprendizagem,
seja no sentido politico, por ter inspirado movimentos sociais € populares ao longo do tempo
e em tantos lugares. Suas obras inauguraram toda uma corrente de pensamento que na
América Latina ficou conhecida como Educagdo Popular. Tendo como referéncia os
principios freirianos, a Educagdo Popular “afirma a vocagao ontologica do ser humano para o
conhecimento, reconhecendo e valorizando a riqueza da cultura popular” (DI PIERRO, 2017,
p. 17). Em consonancia com tais principios, acaba por propor uma educacdo transformadora
por meio de metodologias mais participativas, dialdgicas e inclusivas.

Ao lancar um novo olhar sobre o adulto em situacao de alfabetizacdo, a perspectiva
freiriana coloca educandos e educandas no centro do processo educativo, focado, por sua vez,
ndo mais no ensino, mas na aprendizagem do ser aprendente, que também ¢ produtor de

cultura. Ao inserir os educandos no centro do debate, mostra que a educagdo ¢ um processo
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de comunhdo entre homens e ndo de afirmag¢do de saberes hierarquicos que devem ser
depositados, inculcados, nos educandos. Com essa proposta, Paulo Freire contribui para
pensar a educagdo como um direito humano, porque humanizadora. Ainda assim, passado
meio século da publica¢do de seus primeiros escritos, o que se v€ — ao contrario do que se diz
levianamente acerca da implementacdo da pedagogia freiriana no Brasil — ¢ que “o discurso
que prevalece ¢ o de reduzir a educagdo como funcional para o desenvolvimento econdmico,
voltado para o mercado de trabalho e para a formacdo de mdo de obra qualificada”. Esse
discurso desconsidera que “o desenvolvimento de todas as habilidades e potencialidades
humanas, entre elas o valor social do trabalho, que ndo se reduz a dimensao do mercado”
(HADDAD, 2017, p. 29), apenas se efetiva numa perspectiva de educacao integral e critica.
Apds 50 anos, a escolarizagdo no Brasil permanece um direito a ser conquistado,
apesar dos importantes avangos dos ultimos 30 anos. As desigualdades sociais no Brasil,
sobretudo as de origem socioecondmicas e étnico-raciais, continuam sendo a principal causa
das desigualdades escolares. Nesse sentido, nossa sociedade continua excluindo quem mais
precisa do acesso a educacao, em outras palavras,
A persisténcia de enormes contingentes de pessoas jovens ¢ adultas analfabetas, ou
com baixa escolaridade, ndo pode ser analisada de maneira, mas sim como mais um
indicador da desigualdade no Brasil e da falta de acesso aos direitos basicos de

cidadania, portanto, como causa ¢ consequéncia da exclusdo social (HADDAD,
2007, p. 37-38)

Pensar com Freire ajuda a denunciar essas desigualdades e a defender a EJA como
uma a¢ao afirmativa, uma vez reconhecida a condicao de exclusdo desse grupo social, ou, nas
palavras de Freire, da consciéncia de sua condicdo de oprimido. Nesse sentido, Haddad
advoga a ideia de que investir na EJA como agdo afirmativa seria buscar a superacdo das
desigualdades, “a unica forma de se alcangar o desenvolvimento tido como liberdade”
(HADDAD, 2017, p. 41). Liberdade para realizar-se como ser humano pleno de suas
capacidades e de seus direitos de cidaddo. Liberdade para “dizer a sua palavra” ao invés de
ser dito por outrem.

Outro legado freiriano para a EJA pode ser reconhecido naquele que foi um dos
marcos de sua gestdo como secretario de educacao do municipio de Sao Paulo, no inicio dos
anos 1990: a criacdo do Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos da Cidade de Sao
Paulo — MOVA-SP, uma politica ptublica de Educacdo Popular semelhante a que queria
implementar no Brasil em 1963, antes de ser exilado. Esse Movimento inspirou a criagdo e
multiplicagdo de MOVAs por todo o pais e a constituicdo gradual de uma “metodologia

MOVA” (GADOTTI; FEITOSA, 2018), considerada uma tecnologia social que pode ser
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replicada e reinventada em cada lugar. A valorizagao dos sujeitos da EJA e de seus saberes, os
saberes da cultura popular, para além do método, pode ser considerada, no entanto, como sua
principal contribuicdo a educacdo e a EJA em especial. E a esséncia de toda sua teoria.
Ainda em relagdo a esse aspecto, de acordo com Di Pierro (2017),
A pedagogia de Paulo Freire procurou desconstruir as visdes preconceituosas a
respeito das pessoas jovens ¢ adultas analfabetas ou pouco escolarizadas,
valorizando os saberes da experiéncia e as multiplas expressdes da cultura popular

como “temas geradores” e conteudos relevantes nos processos de aprendizagem,
presentes desde a alfabetizagdo (DI PIERRO, 2017, p. 16).

A pessoa adulta analfabeta ou pouco escolarizada carrega em si os estigmas da
construcdo social e histérica do preconceito contra o analfabeto nas sociedades letradas e
grafocéntricas. Isso € visivel quando se percebe o corar do rosto de um trabalhador do campo
ou da reciclagem ao responder um questiondrio de pesquisa que pergunta sua escolaridade
e/ou as tentativas de esconder do pesquisador essa condigao.

Por fim, ao refletirem acerca de como os sujeitos da EJA sdo percebidos nos espagos
sociais e escolares, Galvao e Di Pierro (2007, p. 24) explicam que “[o]s sucessivos
constrangimentos e experiéncias de discriminacdo levam a corrosdo da autoestima dos
individuos, que acabam assumindo a identidade deteriorada e assimilando ao proprio discurso
as metaforas depreciativas formuladas pelas elites letradas”, tais como “cegueira” ou “praga”.
Essa construgcdo sdcio-historica do preconceito contra o analfabeto ¢ desvelada e
desmistificada por Paulo Freire, quando afirma que “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”, ou seja, quando reconhece o analfabeto como ser produtor de cultura e portador de
saberes anteriores aos adquiridos no processo de alfabetizacdo. Horizontaliza-se, dessa
maneira, a relagdo educador educando, posto que se insere no ambito do didlogo e da troca,
sem os quais ndo ha educagdo libertadora, apenas educagao bancaria, reprodutora de relagdes

de opressao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia do Oprimido, ainda que tenha sido forjada nas circunstincias socio-
historicas da América Latina de meio século atrds, segue preservando sua pungéncia e
atraindo estudos, pesquisas, profissionais e criticos de distintas areas do conhecimento. A
obra segue necessaria para o vislumbre das transformagdes de situagdes opressoras que,
passadas esse tempo, permanecem € ou se transmutam sem romper com o silenciamento dos

oprimidos.



16

Em 2017, de acordo com dados de Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)®, o Brasil possuia cerca de 11 milhdes de analfabetos com idade superior a 15 anos,
ou seja, cerca de 7,5% da populacdo, a maior parte dela localizada na regido Nordeste do
pais. Desse percentual, a propor¢ao da populagdo negra analfabeta (9,9%) ultrapassa o dobro
da populagdo branca na mesma condigao (4,2%). O que se observa com os dados da pesquisa
citada, ¢ que a concentracdo de analfabetismo envolve as regides e as populagdes mais
vulneraveis.

Em 2018, o Brasil lidera a lista dos paises mais desiguais do planeta, estudos
internacionais’ evidenciam que o 1% dos brasileiros mais ricos concentra quase 30% da
riqueza do pais. Dentre os efeitos dessa desigualdade estdo a perpetuacdo das condigdes
precarias de subsisténcia das classes desfavorecidas®.

Essas constatagdes enfatizam ndo apenas a atualidade da obra freiriana, mas sua
urgéncia. Nesse sentido, conforme sugere Torres (2012, p. 99), uma releitura da Pedagogia
do Oprimido na atualidade e no contexto dos “efeitos das globalizagdes neoliberais em nossas
sociedades pode ser o caminho mais apropriado para confrontar essa conjuntura em que o
conhecimento instrumental foi estabelecido como o Unico caminho para a promogdo das
reformas educacionais”.

Talvez, concordando com Lima (2018), a mensagem central da Pedagogia do
Oprimido e do conjunto da obra freiriana, estd em permitir perceber que, se os oprimidos
hospedam em si o opressor, serd somente por meio da conscientizacdo dessa condicdo que
eles poderao vir a se libertar desse opressor. Sua libertacao ¢ condigdo para a liberar também
o opressor da sua condicao de opressor. Essa conscientizacdo de que fala Freire €, no entanto,
necessariamente ativa, nio pode atuar por procuracio; nio pode ser transferida. E antes de
tudo, autoconsciéncia, autoeducagdo que se realiza pelo didlogo e, dessa forma, também nao
pode ser individualista, mas construida em comunhao.

Ao mesmo tempo em que anima — no sentido de “encher de alma”, como lembra
Cortella (2018) ao resgatar a etimologia da palavra — e instrumenta para a luta, a praxiologia
freiriana convoca os educadores a assumirem suas posi¢des em prol de uma educacdo para
leitura do mundo, forjando rupturas que possibilitem a transformacdo da realidade. nesse

sentido, ¢ oportuno concluir como o proprio autor concluiu a Pedagogia do Oprimido: “se

6 Disponivel em: < https:/biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01576 informativo.pdf>. Acesso em:
11 out. 2018.
7 Dados disponiveis em: <https://wid.world/wid-world>. Acesso em: 11 dez. 2018.

8 Informagdes disponiveis em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2018/06/15/economia/1529048970 395169.html?rel=mas> Acesso em: 11 dez.
2018.
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nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca: nossa confianga no
povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que seja menos dificil de amar”

(FREIRE, 2017, p. 253).
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