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RESUMO

Este artigo tem como escopo relatar a pratica de formacdo de alfabetizadores e
coordenadores de turmas bilingues de diversas etnias no estado do Amazonas
desenvolvida por uma das autoras, enquanto coordenadora do Programa de Letramento
Reescrevendo o Futuro, no periodo de 2003 a 2010. O tema formacao de professores
sempre traz infinitas reflexdes, independente dos arautos aos quais pertenca.
Apresentamos, em um primeiro momento, a descricdo da proposta de formacao dos
alfabetizadores e coordenadores. Em um segundo momento, explicitamos o relato de
uma experiéncia de alfabetizagdo em lingua materna, vivida com um grupo
omagua/kambeba, desaldeado e desracializado' que reside no bairro Zumbi dos
Palmares, na cidade de Manaus. Tanto a metodologia das formagdes quanto a agdo de
alfabetizagdo tiveram formato presencial e foram acompanhadas sistematicamente por
uma equipe pedagogica disponibilizada pelas instituigdes envolvidas. Como resultado,
foi evidenciado que os sujeitos do projeto adquiriram uma nova maneira de interagir
com a cultura oral e escrita, ampliando sua leitura de mundo na perspectiva de sua
valorizacao enquanto resgate da cidadania.

Palavras-chave: EJA. Educagdo indigena. Educacao bilingue. Formagao de
alfabetizadores.

ABSTRACT

This article aims at reporting on the experiences lived during the Literacy Program
‘Rewriting the Future’, carried out by one of the authors while still the coordinator of
the program during 2003 and 2010, which involved the education and training of
literacy teachers and coordinators of bilingual groups of diverse ethnic categories from
the State of Amazonas. In doing so, we firstly present a description of the literacy
teachers and coordinators education proposal. Then, we report on the experience of
mother tongue literacy lived by the group omagua/kambeba who live in the
neighborhood of Zumbi dos Palmares in the city of Manaus and who were removed
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from their village and from their racial group. The meetings with the literacy teachers
and coordinators participating in the program were all face-to-face and were
systematically assisted by a pedagogical team made available by the involved
institutions. Results show that the participants developed a new way of interacting with
the oral and written culture, expanding their possibility of understanding the world from
the perspective of their self-valorization and recovery of their citizenship.

Keywords: Young People and Adults Education. Indigenous Education. Bilingual
Education. Literacy Teachers Education.

INTRODUCAO

Este texto revela a pratica de formagao de alfabetizadores e coordenadores de
turmas bilingues de diversas etnias, em municipios situados nos vales dos rios Negro e
Solimdes, no Amazonas, resultado da parceria da Universidade do Estado do
Amazonas/UEA, Secretarias Estadual da Educa¢ao/SEDUC, prefeituras do interior e
Ministério da Educagdao (MEC), por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao (FNDE) e do Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

A partir do momento em que a universidade passou a responder a demanda em
debate para alfabetizar em lingua materna, a instituigdo chama para si a
responsabilidade de aprofundar as pesquisas em torno do assunto, estabelecendo
critérios, definindo equipe e selecionando professores/pesquisadores para o
enfrentamento do problema. Desta feita, com a repercussdo que a proposta teve, o
projeto, antes pensado apenas para os povos da floresta, das aguas e do campo,
inevitavelmente foi requerido por diferentes territorios urbanos do estado do Amazonas,
detentores de uma diversidade e de um historico de abandono e de desrespeito aos seus
conhecimentos.

O projeto alfabilingue para os povos da Amazonia se caracterizou pela busca de
ampliar e, a0 mesmo tempo, singularizar a formac¢ao de educadores em relacao a EJA no
contexto da luta indigena, em firmar sua identidade desconstruida com o racismo ao
longo dos anos e acelerada no século XX, sofrendo as consequéncias da desracializagdo,
principalmente como o €xodo rural tdo comum na Amazonia. Medeiros (2015) ressalta
que no plano da politica ha um esfor¢o de (des)racializagcdo da experiéncia coletiva. Ha
de se compreender os ciclos de alteracdes ambientais e culturais sofridas pelos povos
tradicionais que constituem a populagdo amazonica. Aos povos da floresta as acdes
requerem calendario prevendo a estiagem e o aumento das aguas, quase nunca
respeitado pelos gestores. Para os povos das dguas, também chamados de ribeirinhos, na

enchente de grandes proporg¢des, o calendario por vezes € suspenso, pois 0 acesso as



residéncias e escolas sofre com a subida dos assoalhos, aproximando-os por demais da
cumeeira ou teto da casa, onde seus moradores permanecem deitados nesses locais,
alterando ciclicamente seus habitos.

Na docéncia, temos um leque robusto que nos desafia ao enfrentamento e a
tomada de consciéncia no trato com a formagdo desses povos. O/A professor/a ndo se
basta pelo dominio do contetdo, mas tdo somente e verdadeiramente por sua pratica
social. Essa pratica se constitui num importante instrumento de organizacdo contra
hegemonica para o enfrentamento a violagao dos direitos humanos como: “os direitos
civis e politicos; os direitos sociais, também chamados de coletivos; e os direitos
culturais e ambientais; também em curso o direito de solidariedade humana”
(CALDART, et al., 2012, p. 224). A pratica social do/a professor/a deve refletir sua
posicdo perante os atos desumanos que produzem males como a fome, a doenca, a
inseguranca, a deseducacdo, dentre outros, que afetam milhdes de pessoas e que
continuam sendo consideradas fatalidades ou, pior, sdo atribuidas a responsabilidade das
proprias pessoas que delas padecem.

Quando lemos e refletimos sobre uma educagdo emancipadora, vemos o quanto
Paulo Freire bebeu em varias fontes sem ficar refém de nenhuma delas. Contudo, ele
criou um caminhar filos6fico epistémico proprio, com a cara ¢ a voz do “oprimido”,
com grandes possibilidades de transformagdo do espaco vivido e sentido na
concreticidade do cotidiano e de “andarilhagem” de muitos “um”. Essa “andarilhagem”,
aqui posta de forma especial, tem a identidade da Amazodnia, retratada no regionalismo
da obra “Aquele Um” de Benedicto Monteiro, escrita nos anos 1980. Loureiro (ROSA,
2003, p. 31) destaca que: “Para o caboclo, plantador e pescador de simbolos, a imagem
parece estar constituida de uma for¢a propria, criadora de uma realidade instaurada de
novos mundos, capaz de ultrapassar o simples campo de escombros da memoria”
Prossegue dizendo:

Homem e natureza s@o integrantes de um mesmo cosmo representado
no romance pelo personagem Miguel dos Santos Prazeres. Sem
profissdo definida — balateiro, mateiro, pescador, vaqueiro, cagador,
juteiro, pirotécnico — Miguel é o homem tipico da Amazdnia, que
segue em sua canoa gita por entre furos e ilhas, nos fluxos e refluxos

das marés, buscando para o seu mundo uma explicagdo, que s6 vem de
forma alegorica através do imaginario social. (ROSA, 2003, p.31).

Portanto, a questdo da formagao de educadores, em qualquer nivel e modalidade

em que se institua, sempre nos remete ao entendimento de que:



Pensar a formacdo...6 sempre pensar a formac¢do do humano e, nessa
perspectiva, se vislumbra a construcdo de mudancas em qualquer que seja o
seu espaco de agdo. Mudanca entendida como aprimoramento da condigdo
humana, como liberdade de expressdo e comunicagdo ¢ como desenho de
possibilidades de um mundo melhor, de uma melhor convivéncia entre as
pessoas... Viver melhor com o outro ndo se encerra apenas em intengdes, em
palavras destituidas de significado, mas se concretiza por meio de projetos
coletivos da escola, ¢ se esses projetos estiverem visceralmente atrelados a
luta permanente contra as estruturas desumanizantes presentes em nossa
educacdo e sociedade. (FELDMANN, 2009, p. 72).

Tomar como objeto de estudo a multiplicidade de culturas, valores, géneros e
classes sociais presentes nas relagdes interpessoais € pedagdgicas que envolvem o ato de
ensinar e de aprender torna-se imperativo no oficio de e para ser educador.

Os professores/coordenadores, em suas agdes educativas, lidam com questdes de
natureza ética, afetiva, politica, social, ideoldgica e cultural, gerando possibilidades de
reinventar os conhecimentos necessarios a uma pratica que se objetiva ser includente e

transformadora na perspectiva da diversidade e multiculturalidade® presentes.

O CONTEXTO DO PROJETO DE FORMACAO

O gigante do Norte, como ¢ conhecido 0 Amazonas, possui 62 municipios, com
uma populacdo estimada de 3.873.743 habitantes (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2014) ¢ uma densidade demografica de 2,23. Nos
ultimos anos, o estado viu crescer, de forma significativa, sua rede de servigos publicos,
com a adocao de melhores condi¢des educacionais no interior do estado para atender a
populagao.

As regides geograficas sdo denominadas de vales ou calhas de rios,
mesorregides, microrregides e territorios de cidadania. Uma das duas principais calhas
atendidas foi a calha do alto rio Negro, onde existe um territério ou distrito conhecido

como “Cabeca do Cachorro”, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira. Esse pedaco

? Falar do multiculturalismo é falar do jogo das diferencas, cujas regras sio definidas nas lutas sociais por
atores, que, por uma razao ou outra, experimentam o gosto amargo da discriminagdo e¢ do preconceito no
interior das sociedades em que vivem (GONCALVES; SILVA, 2006). Freire (1997) ressalta que o
multiculturalismo permite a convivéncia de diferentes culturas, mas que essa convivéncia ndo se da
naturalmente, sendo fundamental, por isso, decisdo, mobiliza¢do, unido e organizagdo de grupos. Este
autor acredita que tais elementos permitiriam a grupos considerados minoritarios e oprimidos unirem-se
em suas diferencas e, principalmente, semelhangas, fortalecendo a luta pela conquista de respeito e de
direitos.

PUC-RIO, Certificagao Digital N° 0913488/CA. Disponivel em: <http://www.maxwell.vrac.puc-
ri0.br/18155/18155_4.PDF>. Acesso em: 03 maio 2016.



da federacdo faz fronteira com a Colombia e com a Venezuela, potencializando, assim, o
fator multicultural. O contraditorio diz respeito ao insuficiente servico de guarda
fronteiriga, se constituindo, dessa forma, em area de risco, possibilitando o mercado
ilegal de natureza agricola, farmacéutica e toxica entre os “povos da floresta ou da
mata” e “povos dos rios”, dos paises limitrofes. O alto rio Negro ¢ composto por trés
municipios: Barcelos, Santa Isabel do Rio Negro e Sao Gabriel da Cachoeira. J4 a do
alto Solimdes, regido também fronteiriga, mistura-se com o Peru e a Colombia num
entrelacamento de povos, cuja fronteira cultural, mercantil e de mobilidade urbana
ultrapassa em muito a fronteira geografica. O niumero de municipios que a compdem ¢ o
dobro da anterior, o que faz o territorio fronteirico a ser atingido consideravelmente
plural e extenso, com destaque para os municipios de Benjamim Constant, Tabatinga,
Atalaia do Norte, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura, Tonantins Jutai ¢ Fonte Boa.

Nesses municipios, reside boa parte do povo cambeba, o qual tem sua
organizacao — articuladora desta agdo - situada no municipio de Sao Paulo de Olivenga.
A Organizagdo Cambeba do Alto Solimdes/OCAS reivindica garantias dos direitos a
que faz jus o seu povo e demonstra conhecer a Declaracdo Universal sobre Diversidade
Cultural que, em seu Artigo 4°, dos direitos humanos, garantias da diversidade cultural
ressalta que:

A defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético, inseparavel do
respeito a dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os
direitos humanos ¢ as liberdades fundamentais, em particular os direitos das
pessoas que pertencem a minorias e os dos povos autoctones. Ninguém pode
invocar a diversidade cultural para violar os direitos humanos garantidos pelo

direito internacional, nem para limitar seu alcance. (DECLARACAO
UNIVERSAL SOBRE DIVERSIDADE CULTURAL, 2002, p. 3)°.

Com mais de onze mil matriculas e com trinta e trés diferentes etnias no
programa macro de letramento, o “Reescrevendo o Futuro”™ (2003-2010), a
universidade aceitou o desafio da formacdo especifica, potencializando, assim, uma
politica de educacdo indigena ja em desenvolvimento, com o objetivo ndo sé de resgatar
os saberes abalados com o etnocidio regional, mas sobretudo de repensar a producao

cientifica voltada para esse segmento da sociedade, com demandas incessantes advindas

* Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160>. Acesso em:13 ago. 2016.
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option=com_content&view=article&id=16190:programa-de-letramento-amplia-bons-resultados-no-
amazonas&catid=222&Itemid=25>. Acesso em: 13 ago. 2016.



de setores historicamente injusticados e socialmente excluidos. Com propriedade,

acerca dessas injusticas, Santomé (2013, p. 224) afirma que:
Uma vez que ndo ¢ mais admissivel atribuir os sucessos e fracassos escolares
a problemas na estrutura dos genes, aos dons outorgados por alguma
divindade, a situa¢do dos astros no firmamento no momento do seu
nascimento ou a qualquer outra explicagdo, irracional, [...] um dos desafios
mais importantes dos atuais sistemas educativos € contribuir para a aprovacao
escolar e assegura-la. A reprovagdo escolar, a0 menos nas etapas obrigatorias
do sistema, sempre ¢ uma manifestacdo de dentncia da existéncia de uma
sociedade injusta. A luta por justica exige um comprometimento inescusavel
com os alunos procedentes de situagdes e grupos sociais desfavorecidos
social, cultural e economicamente. Ela obriga a garantia de uma educagdo
apropriada a cada estudante em particular, independentemente de suas
capacidades intelectuais, seus tipos de inteligéncia, seus estilos de

aprendizagem, suas capacidades fisicas e sensoriais, suas crengas religiosas e
culturais, sua etnia, sua sexualidade, seu género e sua classe social.

O projeto de formagdo de educadores de jovens e adultos na Amazdnia partiu do
pressuposto de que ¢ na formagdo que se revivem

[...] as inquietudes e perplexidades na busca de significados do que ¢é ser

professor no mundo de hoje [...] sujeito que professa saberes, valores,

atitudes, que compartilha relagdes e, junto com o outro, elabora a
interpretacao e reinterpretacdo do mundo. (FELDMANN, 2009, p. 71).

Essas inquietudes apontadas por Feldmann (2009) supdem uma série de
compromissos, intervencdes € proposituras que buscam a concretude dos fatos e
somam-se as politicas de formagao de professores em todas as areas do conhecimento e

em diferentes esferas da cultura.

DIVERSIDADE, ETNIA E LUTA NA AMAZONIA

Um projeto para esse publico teve que pesquisar um curriculo a ser construido
de forma integrada, respeitando a diversidade de etnias e manifestagdes regionais da
cultura popular. Nao pdde, por conseguinte, ser previamente definido sem passar pela
mediacdo com os sujeitos e seus saberes, bem como pela pratica de seus professores, o
que vai além do regulamentado, do consagrado, do sistematizado em referéncias do
ensino fundamental e do ensino médio para reconhecer e legitimar curriculos praticados.
Reconfigurar curriculos ndo ¢ desafio individual, mas coletivo, de gestdo democratica,
que exige pensar mais do que uma intervencdo especifica: exige projeto politico-
pedagodgico para a escola multicultural, como territorios de trabalho e aprendizagem em

rede, em que a diversidade da sociedade esteja presente.



Gimeno Sacristan (2013) reflete que nossa sociedade abriga uma enorme
diversidade cultural. Essa diversidade, para o autor, incrementou exponencialmente sua
pluralidade interna e ja ndo ¢ dada somente pelas distintas ideologias, concepgoes
morais ou confissdes religiosas, geradas sob uma unica matriz cultural, mas a essa
diversidade se somam diferencgas culturais trazidas por individuos e grupos vindos de
longe, o que resulta em uma metamorfose socioldgica de enorme magnitude.

Bauman (2012) afirma que essa diversidade tem sido rotulada de
“multiculturalidade” e tem ciéncia de que responde a processos inevitaveis e
irreversiveis, os quais lancaram novos questionamentos sobre qual base normativa
opera-los.

Gimeno Sacristan (2013) oferece ao leitor duas alternativas para o trato com a
questdo: a primeira, denominada de “assimilacionista”, consiste em fazer com que os
sujeitos culturalmente diferentes assumam previamente as pautas culturais da sociedade
receptora de imigrantes. Para o autor, isso seria uma reconversao cultural, com o que se
supde a renuncia a propria identidade e, em tal caso, seria o caminho tragado para quem
quiser se integrar, mesmo que pagando o preco da acultura¢do que os torna deslocados
sem retorno cultural (TODOROYV, 1998 apud Gimeno Sacristan, 2013). A segunda
alternativa, ele chama de “diferencialista”, que, em nossa contemporaneidade, foi
reeditada como um multiculturalismo propriamente dito (SACRISTAN, 2013).
Portanto, o autor admite que o caminho nao foca o refor¢o da coesdo social, absorvendo
ou eliminando as diferencas, porém, na unido das mesmas, ainda que seja com base na
desconfianca ou mesmo no temor de algumas culturas a respeito de outras,
compartimentando, dessa forma, a sociedade.

Nesse sentido, Todd (1996 apud Gimeno Sacristan, 2013) pontua que se a
primeira alternativa facilitava uma maior coesdo social, mesmo a custa de
desvalorizagdo da diferenca, a segunda coloca em jogo um reconhecimento mais
explicito da diferenca, ainda que, nesse caso, implique uma maior fragmentagdo social,
que pode chegar ao segregacionismo.

Silva (2012) merece espago neste didlogo, com seus estudos do ambito historico,
sociologico e econdmico, ao afirmar que a Amazonia ¢ uma diversidade de povos, de
linguas, de organizacdo societaria tipica de seus primeiros habitantes. Suas pesquisas
apontam que, na Amazdnia pré-colonial, havia fartura alimentar, densidade
populacional, vastiddo de terras e a pluralidade de nac¢des que as ocupavam, como

aspectos reiterados pelos viajantes. Para a autora, a pobreza da dieta, o despovoamento,



a qualificacdo das culturas, num nivel de inferioridade, sdo produtos da posse ¢ da
colonizagdo branca, tal qual a “belicosidade” atribuida aos povos amazdnicos. A
ocupacdo milenar na regido Norte, por esses povos, havia resultado em formas de
existéncia material e cultural proprias, ndo classificaveis na civilizagdo europeia.
Prossegue a escritora afirmando que, na falta de uma equivaléncia, o branco classificou
a Amazonia segundo os padroes de barbarie dos seus ancestrais. Com 1isso,
desenvolveram a questdo indigena e, consequentemente, a luta entre a AmazoOnia
lusitana e a Amazonia indigena, impondo-se, dessa forma, a primeira como negacao da
segunda (SILVA, 2012, p. 159). A autora retrata ainda que:
A diversidade de culturas e nacionalidades da Amazonia ndo era impeditiva
da existéncia de predominancia de alguns povos sobre 0s outros, visiveis nas
areas cuja penetragdo europeia se processava. Assim, os Omagua, os Tikuna,
os Mura, os Juma e os Maiuruna destacavam-se sobre os demais grupos de
nagdes do alto Solimdes. Afirma que do mesmo modo, no Rio Negro, os
Manao, os Tucanos pareciam sobrepor-se aos Baniwa, aos Baré, aos Taruma,
aos Pasé e a outros grupos. Explicita que na regido compreendida pela
Mundurucania (parte do rio Tapajos, do rio Madeira, parte do Mato Grosso e

a serra de Parintins), seria a dominancia dos Mundurucu, dos Mura, dos
Maugé, sobre inimeros outros grupos indigenas.

Nesse caso, a pesquisadora nos revela que os levantamentos coloniais dos
séculos XVII e XVIII constatavam essa diversidade e essa preponderancia e buscavam
aprendé-las para melhor contorna-las e submeté-las ao processo de colonizagdo (SILVA,
2012).

A Amazodnia respira conflitos e ndo ha registro, de uma forma geral, de projetos
do Estado Nagdo para o seu desenvolvimento, ficando a mercé de agdes e programas
pontuais, sem a garantia de continuidade e de sustentabilidade. E pauta das lutas o
dialogo entre educadores, educandos e especialistas, assim como os demais segmentos
envolvidos no processo, que um curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos/EJA,
exija uma formac¢do docente historicamente comprometida e constituida das
modalidades inicial e continuada para professor/pesquisador pois, por meio dela,
poderdo revelar seus fazeres e “ressignificar” seus dizeres, a partir do que, efetivamente,

sabem e pensam.

OBJETIVOS DA PROPOSTA
A educacgdo dos povos indigenas da Amazonia precisa avancar no sentido da

produgdo e valorizagdo da lingua materna. A Universidade do Estado do Amazonas



encontrava-se no oitavo ano de execucdo de um programa de alfabetizagdo para uma
significativa parcela dos povos da Amazonia. No entanto, ainda ndo conseguiu fazer
com que os alfabetizadores, mesmo pertencendo ao mesmo grupo étnico dos alunos,
langassem mao da lingua materna, de forma predominante, para desenvolver o processo
da escrita e da leitura, por ndo terem dominio fluente sobre as mesmas. Por isso, foram
construidos os objetivos’:

a) Analisar os impactos da cultura escrita, presentes no cotidiano das
comunidades indigenas, a fim de provocar politicas publicas referentes a utilizacdo das

linguas portuguesa e indigena em produgdes proprias;
b)Formar professores/alfabetizadores bilingues de jovens e adultos, no interior

do estado do Amazonas, buscando superar as varias desvantagens do ensino disciplinar,
integrando as diferentes areas do saber multicultural a partir de uma metodologia de

constru¢do global de conhecimentos;
¢) Reconhecer o espago educativo como ambiente de agdes criativas e de trocas

de saberes, socializando-os entre seus pares;
d) Descobrir, nos jogos e brincadeiras, a responsabilidade na formagao moral e

construcdo do conhecimento, refletindo as diversas formas de organizacdo societaria e

de preservacao ambiental,
e) Formar coordenadores de turma bilingues, buscando superar os desafios da

aprendizagem dos alfabetizandos e da pratica dos alfabetizadores, integrando as
diferentes areas do saber multicultural a partir de um didlogo constante entre teoria e

pratica;
f) Alimentar os coordenadores com textos reflexivos e revisar conteudos da

formagao inicial, dirimindo possiveis dividas e ampliando seus conhecimentos teorico-

metodologicos.

FORMATO DAS FORMACOES PARA ALFABETIZADORES E
COORDENADORES DE TURMAS
A metodologia foi proposta de forma presencial, com base em aulas expositivas

dialogadas; utilizagdo de textos para leitura, andlise e interpretacdo; confeccdo de

> Em sete anos, o programa Reescrevendo o Futuro registrou um indice de aproveitamento de 96% e ja
beneficiou mais de 190 mil pessoas, incluindo 18.343 indigenas de 36 etnias, em 23 municipios. Nesse
mesmo periodo, o Reescrevendo o Futuro erradicou o analfabetismo em 13 municipios: Itamarati,
Guajara, Alvardes, Anama, Beruri, Boa Vista do Ramos, Manaquiri, Nhamund4, Silves, Sdo Sebastiao do
Uatuma, Uarini, Urucurituba e Itapiranga. E, ainda, erradicou o analfabetismo na zona urbana de 24
municipios. Disponivel em: <http://www.amazonas.am.gov.br/2010/11/reescrevendo-o-futuro-destaque-
na-revista-nova-escola/>.



materiais didatico-pedagdgicos para o uso na sala de aula ou espagos alternativos com
vistas ao desenvolvimento global dos cursistas. A carga horaria da formagdo inicial foi
de sessenta horas de estudo, comum a alfabetizadores e coordenadores, € mais quarenta
horas presenciais especificas, somente para os coordenadores. Da carga horaria inicial,
foram destinadas seis horas de capacita¢do para triagem e acuidade visual do Programa
Olhar Brasil® do Ministério da Saade MS e MEC. O curso abordou os seguintes temas: a
especificidade da educagdo de jovens e adultos; a identidade dos sujeitos envolvidos e
suas diversidades; desenvolvimento historico da educacdo de jovens e adultos no Brasil,
destacando o processo histérico-sécio-cultural de humanizagdo, por meio das
contribuicdes de Paulo Freire (1996), Marilene Silva (2012), Emilia Ferreiro (1986) e
Vilas Boas (1994); as dimensdes técnica e politica da alfabetizagdo e a construgdo de
um novo paradigma nas relagdes étnicas e de género; as concepcdes de alfabetizacdo de
jovens e adultos bilingues no Brasil, dentre outros.

Como complemento da formagdo inicial, foram ministradas quarenta horas com
os seguintes contetidos: acompanhamento e realizagdo do processo de alfabetizagao de
jovens e adultos; o fazer pedagdgico na alfabetizagdo; monitoramento da aprendizagem
dos alfabetizandos, considerando a produg¢do escrita mensal de cada sujeito;
planejamento e aplicagdo dos testes de entrada e de saida; consolidag¢do dos resultados e
inser¢do deste no Programa Brasil Alfabetizado’ (PBA); orientagdo aos alfabetizadores
quanto a utilizacdo dos resultados do teste para diagnosticar o perfil dos alfabetizandos;
planejamento e avaliacdo do processo pedagogico; articulagdes indispensaveis para
supervisionar e registrar as agdes relacionadas ao registro civil, aos exames
oftalmologicos e distribuicao de 6culos; distribui¢ao do material escolar e pedagogico;
supervisdo e registro da continuidade dos estudos dos alfabetizandos no sistema regular
de educacdo de jovens e adultos indigenas; instrumentalizagdo do controle e da
frequéncia dos alfabetizandos, consolidando-os em relatorios; identificacdo de
alfabetizandos com necessidades educacionais especiais associadas a deficiéncia nas
turmas do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e o reconhecimento da escola indigena
como escola publica diferenciada, bilingue e multicultural, compondo transversalmente

todas as tematicas € momentos do curso.

® Programa Olhar Brasil. Disponivel em: <bvsms.saude.gov.br/bvs/folder/projeto_olhar brasil.pdf>.
Acesso em: 13 ago. 2016.
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A proposta do projeto macro (desenvolvido para o publico de EJA em todos os
municipios), também aplicavel aos grupos especificos, consistia no trabalho em uma
dupla de professores para, no méaximo, trinta alunos. De certa forma, essa estratégia
facilitava a troca de experiéncias e a sistematizagdo dos didlogos provocados pelo
grupo. Enquanto um discutia e fomentava o debate, o outro registrava as observagoes
que seriam utilizadas como texto-base nas aulas. A partir desses apontamentos, eram
feitas as fichas de didlogos, escolha das palavras-chave e os demais exercicios
constantes nos passos metodoldgicos até a sua completa exploraga.

Nessa etapa, as sugestdes de Vilas Boas (1994), afinadas com as de Paulo Freire
(1996), abarcaram a sele¢ao das palavras-chave e das atividades. Vilas Boas sugere que
levemos em consideragdo trés critérios basicos para a escolha da palavra ou das
palavras-chave extraidas do contexto: complexidade, produtividade e alternincia entre o
facil e o dificil.

A metodologia constituiu-se de aulas expositivas dialogadas; utilizagdo de textos
para leitura, andlise e interpretagdo de situagdes vividas e do imaginario indigena e
caboclo®; confecgdo de materiais didatico-pedagdgicos para o uso na ludoteca,
“paneiroteca” ou sala de aula com vistas ao desenvolvimento dos sujeitos. A formagao
inicial foi realizada nas sedes dos municipios beneficiados de forma presencial, e com
duracdo de sessenta horas para alfabetizadores e cem horas para coordenadores de
turmas, sob a responsabilidade dos professores da instituicdo executora e convidados da
universidade.

A carga horaria da formag¢do continuada de coordenadores de turma bilingues foi
de setenta e cinco horas de estudos presenciais, com quinze horas mensais, durante
cinco meses, contemplando teorias e praticas pedagdgicas, de acordo com as
necessidades, interesses e dificuldades vivenciadas na pratica dos alfabetizadores, além
de todo o cuidado com as questdes especificas dos povos tradicionais.

A avaliagdo foi realizada durante a formagdo, considerando participacao,
producdo de textos e sugestdo de metodologias inovadoras no ambito da alfabetizacdo

bilingue.

¥ (ROSA, 2003)



UMA EXPERIENCIA DE ALFABETIZACAO BILINGUE COM OS
OMAGUA/KAMBEBA NA AREA URBANA DE MANAUS.
OMAGUA/KAMBEBA: QUEM SAO? QUANTOS SAO? ONDE ESTAO?

Relatorios de viajantes dos séculos XVI e XVII atestam que os
omagua/kambeba, nos dois primeiros séculos de colonizacdo, se dividiam em omagua
yeté e omagua das ilhas. Os primeiros se reconheciam como “verdadeiros” e habitavam
o rio Napo, atual Equador, e o segundo grupo vivia no alto rio Amazonas, cujo
territério, no século XVII, se estendia desde o atual municipio de Fonte Boa (AM),
subindo o rio até o territério peruano, numa extensdo de terra de 700 km. Esse povo,
que também habitava a varzea do rio Amazonas, pressionou os colonizadores a
reconhecerem seus direitos de organizacdo social e cultural, haja vista sua grande
densidade populacional. Com isso, eram bem-vistos pelos colonizadores, juntando-se a
eles e chegando ao ponto de negarem sua etnia, incorporando-se as populacdes de
comunidades que se estabeleciam de acordo com os preceitos dos colonizadores, ao
longo das calhas dos rios. As guerras, as catequeses, epidemias levaram os kambeba a
uma violenta depopulacdo, chegando a quase sua completa extin¢do. “Parente” ¢ uma
expressdo de tratamento entre os indigenas da regido e os kambeba ndo fogem a esta
regra’.

E dificil precisar quantos omagua existiam aqui, mas em 1500 eram mais de 400
aldeias e cada aldeia tinha de 700 a 3.000 pessoas. Segundo pesquisas, a principal
caracteristica desse povo era o achatamento do cranio artificial, uma marca para
diferencid-lo dos indios antrop6fagos e escapar da escraviddo. Esse procedimento era
feito quando a crianga era ainda muito pequena. Amarravam na testa dos bebés uma
pequena prancha ou um trangado de junco, envolto em um pouco de algoddo, para nao
machucar a crianca. Depois, a crianga era colocada dentro de uma pequena canoa que
servia de ber¢o. Desse modo, a cabeca ia ficando achatada, devagarzinho. Esse costume
era valorizado; para os omagua, assim ¢ que era bonito. Eles mangavam dos povos da
terra firme, dizendo que tinham a cabega redonda como uma cuia. Por causa desse
costume € que os omagua passaram a ser chamados de kambeba. Esse nome veio da
lingua geral: “canga-peba” significa “cabeca chata™.

Hoje, no Amazonas, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(2014), trezentos e trinta e um indios foram cadastrados como kambeba. Como o

°Disponivel em: <http://portal.mj.gov.br/data/Pages>. Acesso em: 10 mar. 2015.



processo de “racializagdo” vem se fortalecendo com as politicas afirmativas, esse
nimero deve aumentar.
A busca do resgate da fala e da escrita dos omagua/kambeba vem sendo

adquirida através do Programa de Letramento Reescrevendo o Futuro Indigena.

TRAJETORIA DAACAO

De forma incansavel, as liderancas kambeba do Amazonas, por meio da
Organizagdo Cambeba do Alto Solimdes (Ocas), costumam se articular com outros
movimentos indigenas e com a academia. Seu lider, Far Kambeba, coordenador do
Movimento Omagua/Kambeba, buscou a universidade para desenvolver uma
experiéncia de resgate da lingua junto a alguns “parentes” desaldeados, vitimas do
etnocidio, residentes na periferia dos bairros da cidade de Manaus, cujas culturas, hoje,
nada lembram as caracteristicas do povo kambeba. Outros vieram de S3o Paulo de
Olivenca (Alto Solimdes), especialmente para o projeto.

Foram meses de planejamento, sensibilizacdo e negociagdes que antecederam a
consolidagdo dessa luta. Em parceria com a Secretaria de Estado da Educagdo e
Qualidade do Ensino (Seduc), o Ministério da Educacdo (MEC) — por meio do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) — e a Secretaria Municipal de Educagdo (Semed-Manaus), o
Movimento Omagua/Kambeba realizou seu sonho. A wuniversidade, enquanto
coordenadora institucional da agdo pedagogica, procedeu ao cadastramento e acatou a
selecdo dos educadores indicados pelo movimento. Os indigenas indicados e
submetidos as formagdes iniciais e continuadas foram Dan Sop, graduada em Farmécia
Bioquimica pela UNIP-Manaus, atualmente académica do Curso de Medicina na
Universidade Federal de Minas (UFMG), e Fra Cruz, estudante do ensino médio, ainda.
Ambos sao fluentes na fala e na escrita kambeba que, segundo eles, faz parte do tronco
tupi. Eles foram os responsaveis pelo processo de alfabetizagdo dos trinta e seis

integrantes, sendo que vinte e seis concluiram com éxito o curso. Desses, alguns foram

' Disponivel em: <http://portal.mj.gov.br/data/Pages>. Acesso em: 10 mar. 2015.
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“Paneiroteca””, que abarcou nao so6 jovens e adultos como também criancas e idosos da

aldeia.

AS FALAS DOS SUJEITOS

A experiéncia em Manaus foi extremamente rica e cheia de emocdes. Com
participantes da mesma linhagem, as aulas aconteceram aos domingos em uma escola
municipal no bairro do Zumbi, zona leste da cidade. A escolha do local foi devido ao
fato de o maior numero dos participantes estarem localizados nesse territorio.

Por esses motivos, a sala de aula do Projeto Reescrevendo o Futuro de
alfabetizagdo bilingue deteve o significado que ultrapassou a necessidade da
alfabetizacdo convencional. Eles queriam se reconhecer kambeba através do resgate de
sua lingua. “Quando se referem a falar kambeba, a autoestima ¢ um pouco baixa” disse
o professor Fra. O participante Mar, de Sao Paulo de Olivenca (AM), tendo
conhecimento de sua origem, desabafa dizendo que os “parentes” mais velhos de seus
territorios se esqueceram de suas historias e tradicdes e afirma com a voz carregada de
emogao e, a0 mesmo tempo, desejoso de justiga:

Pra mim isso é muito importante, principalmente em memoria de minha vo
que falava a lingua... minha vo, minha bisavo. E ai, ao longo do tempo, eu
ndo tive essa oportunidade, apesar de minha vo falar. Assim, pouco valor é
dado, devido a grande discriminagdo. A gente aprende a lingua na escola do
branco, outros modos, outras tradi¢oes e, devido a essa discriminacdo, a
gente deixa, abandona. A gente ndo quer mais que aconteg¢a o que aconteceu

no passado, que se perca. Entdo podemos fazer esse processo de pai pra
filho. (Mar, 2009).

Dona Ans, também de Sao Paulo de Olivenga, teve a chance de voltar para a sala
de aula para, no dizer dela, “aprender mais a lingua da familia falada pelos avés e a
tradicao de seu povo”. Ela disse que, no local onde morava, os mais velhos falavam
kambeba, mas ndo sabiam explicar para os mais novos a origem da lingua vir do tupi-
guarani. Convidada a juntar-se ao grupo de resgate da etnia, dona Ans entendeu, a cada
aula, a lingua falada pelos avos e a tradicdo de seu povo e confessa: “Eu vim pra cé
aprender um pouco, a minha v6 e minha mae falavam a lingua geral... ai eu nunca falei,

mas entendo um pouco, nunca aprendi...”.

'%(SILVA; AGUIAR, 2016)



A cada semana ou més de aula, era percebido o avango dos alunos. Sem uso de
cartilha convencional, professores e alunos iam dando conta dos anseios e dos assuntos
de seus interesses, confirmando-se o que Paulo Freire dizia, ou seja, se o processo parte
de uma necessidade concreta e a busca da solucdo ¢ trazida para o debate e
sistematizada para o grupo, o texto produzido fica cheio de significados e concretudes.
O aluno Joa Kambeba, em uma das visitas pedagdgicas ao projeto, leu na lingua
materna o seguinte texto de sua producao:

Os velhos e as velhas
Os velhos e as velhas tém muito que ensinar aos mais jovens tais como:
costumes, culturas e experiéncias trazidas no decorrer do tempo por nossos

antepassados. Toda vez que um velho morre, é um pouco da nossa historia
que se vai. (Joa, 2009).

O tamanho do texto, nesse caso, ndo era o mais importante no projeto, mas sim a
dimensdo dada na elaboracdo da estrutura poética das palavras contidas nele e, em
especial, a impostagdo de voz empreendida pelo neoleitor, ou seja, do recém-
alfabetizado, no momento em que se expressava.

Com o Reescrevendo o Futuro, disse Joa: “Eu vim me declarar kambeba,
entende? Por ajuda e auxilio dos professores, de todos eles”.

Observou-se também que ler, escrever e entender a lingua de uma etnia — nesse
caso a etnia omagua-kambeba — sdo processos de compreensdo linguistica diferentes
dos utilizados para a lingua portuguesa. A alfabetizadora bilingue Dan Kambeba, nome
com que se declara, explicou através de um pequeno trecho da musica “Carinhoso”, de
Pixinguinha, como se da essa compreensdo ao pé da letra, sem artigos, preposicdes ou
traducdo sem sentido. Todas as palavras, em especial as poéticas, carecem, para ela, de
interpretagdes, que estao, no dizer de Freire, nas “entrelinhas”. Por exemplo:

[...] Se resaitd/Meus olhos; Upita upuké/Ficam sorrindo, Uwata sakakwera
indé sui pe kit¢/Andam atrds de vocé pelo caminho/E pelas ruas vao te

seguindo; Kwaa yawe re/Este modo ainda/Mas mesmo assim; Reyawawa se
sui/Vocé foge de mim/Foges de mim (Dan,2009).

Para a educadora Dan Kambeba, enquanto no portugués existem rodeios,
metaforas, no tupi ndo existe isso, ¢ direto; ¢ ou ndo ¢, explica a indigena. Se vocé for
falar sobre o amor. “Ah! Eu sinto amor por vocé”. Nao tem traducdo “amor” no tupi.
Mas se vocé falar “eu amo vocé”, existe tradugdo. Eu posso falar: “yshe a saysu indeh”.
Na traducdo da musica do Pixinguinha, andam atras de vocé (te perseguem pela rua),

“[...] no tupi ndo existe rua, ndo existe asfalto no meio da mata. Existe caminho, trilha”,



enfatiza Dan. Entdo, quando ndo existia a tradugdo, buscava-se algo parecido que
fizesse referéncia ao desejado.

O Movimento Omagua-Kambeba, na pessoa do professor Francisco, reconhece
que foi uma grade luta! Até mesmo contra o tempo a gente conseguiu vencer essa luta,
ou seja, de fazer essa versdo kambeba, porque hd muitas pessoas que ja ndo falam mais

a lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes a seguir apontam para a importancia da atuagdo das instituicoes de
pesquisas no apoio as populagdes tradicionais, no sentido da recuperagdao de suas
linguas e do seu fortalecimento cultural. Cada vez mais percebe-se que ¢ imperativa a
aproximacao entre a educacdo e as questdes de cidadania, entre a EJA e o trabalho.
Quando a a¢do acontece buscando o equilibrio entre essas premissas, o trabalho torna-se
relevante e consistente. Foi significativo o envolvimento dos integrantes do projeto,
tanto do ponto de vista da construcdo de seus saberes quanto da possibilidade de
compreensdo das diferentes formas de comunicagdo e de producdo sustentavel. As
relagdes geracionais observadas no decorrer das agdes ndo apresentaram risco para o
sucesso do projeto; pelo contrario, fizeram com que as trocas entre 0s sujeitos
heterogéneos fluissem, ganhando forga e visibilidade. Por derradeiro, consideramos que
essa experiéncia, desenvolvida no terreno da educagdo, proporcionou uma base de
conhecimentos que se constituiu como possibilidade para o enfrentamento dos
problemas regionais ¢ de um olhar diferenciado das riquezas culturais amazonicas.

Para Santana (2009), faz-se necessario, no Brasil, que o multiculturalismo nao
apenas enfrente o debate sobre as novas formas de aculturacdo, mas também resgate
para as criangas, 0os jovens €, por que nao, também para os adultos, a riqueza das
diversas culturas presentes em nossa formagao social.

Portanto, fazemos uso de suas desafiadoras palavras:

A proposta que este trabalho traz para reflexdo é que se por um lado o
conservadorismo e reacionarismo de correntes educacionais e sociais fizeram
que, no passado, se negasse a contribui¢do da cultura negra e indigena para a
formagdo da sociedade brasileira, por outro lado, hd hoje, diante da
necessidade de afirmacdo dessa contribuigdo, uma recusa em enfrentar o

debate sobre o processo de miscigenagdo que ocorreu durante a nossa
formagdo como nagédo e sociedade. (SANTANA, 2009, p. 62).



Verificou-se que os sujeitos do projeto adquiriram uma nova maneira de interagir
com a cultura oral e escrita. Essa iniciativa mobilizou o imaginario do grupo,
incentivando novas experiéncias e expectativas. E imperativo afirmar que a experiéncia
ampliou sua leitura de mundo, popularizando, de alguma forma, o acesso e troca de
saberes que até entdo eram restritas a poucos. Acreditamos que o projeto foi um passo a

mais na luta para que a educagao seja, de fato, um direito de todos.
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