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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os sentatabuidos pelos jovens do PROEJA a sua formacao
educacional. Usou-se como embasamento a teori@ridsiCultural de Vygotsky, segundo a qual o
homem é um ser histérico-social, constituindo-serelacdo dialética eu-outro. Adotou-se abordagem
gualitativa e entrevistas semiestruturadas anagsadpartir dos Mapas de Associacao de Ideias (SPIN
2004). Participaram dez jovens do PROEJA, seiesggntes e quatro egressos. Os dados revelam que o
trabalho perpassa a vida desses jovens desde eseélatia, e o principal motivo do retorno a eséola
retomar os estudos e obter qualificacdo profissidPara os participantes da pesquisa, 0 PROEJA tem
grande alcance social, como recuperacédo da estadariinsercdo no mundo do trabalho, promovendo
melhorias das condi¢des de vida.

Palavras-chave:Educacéo de jovens e adultos. Formacao profissivhaldo do trabalho.

ABSTRACT

This article aims to analyze the meanings attrithtig PROEJA students regarding their educational
background. It used Vygotsky’s cultural-histori¢héory as theoretical framework, according to which
man is a historical-social being, constituted oliaectical relationship between him/herself ara ather.
This qualitative study used semi-structured in®mé as tools for data collection, which was analyze
based on Spink’s (2004) Map of Association of Idéatotal of ten young PROEJA students participated
in the study, from which six have just started tioeirse and the other four have already completed it
Analysis of data show that the participants statiteit working lives since adolescence and thanthe
reason for going back to school is to retake theidies and obtain professional qualification. e
participants, PROEJA has a great social impacth siscassisting young people and adults to recover
schooling and to enter the labour marked, promdtimgrovements in their living conditions.

Keywords: Young people and adult education. Professionalifipatlion. Labour market.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar os sentmtobuidos pelos jovens do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Roofedscom a Educacao Basica na
Modalidade de Educac¢éo de Jovens e Adultos (PRO&3Ap formacgéo e insercdo no
mundo do trabalho e utiliza dados de uma pesquésalalitorado concluida em
novembro de 2013.

O PROEJA, instituido pelo Governo Federal atraweéBecreto 5.840, em 13 de
julho de 2006, é uma politica publica orientada @ificacdo de acdes de
profissionalizacdo a educacgédo geral (BRASIL, 20@b)objetivo dessa modalidade é
resgatar jovens com mais de 18 anos e adultos @ueancluiram o Ensino Médio,
reinseri-los no sistema escolar e possibilitar-lbesacesso a formacao profissional
técnica.

A educacédo de jovens e adultos é um direito destalalever do Estado,
conforme a Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRAZD88) e reafirmado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)1886 (BRASIL, 1996a).
Segundo o Parecer n° 11 do Conselho Nacional deaEda (CNE) (BRASIL, 2000), a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem tripla fangéparadora, equalizadora e
gualificadora. A funcéo reparadora implica no résgiée um direito civil restaurando
uma oportunidade negada; a funcéo equalizadoreerséea perspectiva de exigéncia de
incluséo, tanto no meio social quanto no mundoraatho; e a funcdo qualificadora,
qgue se refere a garantia de um saber e de umagaducantinuada para toda a vida
(BRASIL, 2000).

Estudos de Paiva (2006) apontam que é a segunidmteco verdadeiro sentido
da educacao de jovens e adultos, pois os procdssagrendizagem se produzem e se
humanizam, ndo se restringindo apenas a quest@satdarizacdo ou alfabetizacao.
Segundo a autora, as pessoas procuram a EJA meavdererem suas capacidades,
enriguecerem seus conhecimentos e melhorarem so@peténcias técnicas ou
profissionais.

Educar para incluir significa, segundo Rodrigue@0@, poder transformar o

individuo através de uma educacdo que potencialcansolidacdo de identidades, seja
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individual ou coletiva, e ndo meramente como unrumnsento assistencialista, que é o
gue acontece muitas vezes quando se ofertam coasosodalidade EJA. Também
Machado (2008) considera que, como resultado daesparzhas e, na sequéncia, da
oferta quase exclusiva de acesso e retorno a égegko de jovens e adultos por meio
do ensino supletivo, consagrou-se um perfil de diateento educativo de ‘“viés
compensatorio, aligeirado e de baixa qualidade” QWADO, 2008, p. 423).

Em relacdo a qualificacdo, Pino (2008) ressaltaagisemacao profissional tem
sido vista como uma resposta estratégica aos pnaklelecorrentes das modificacbes
econdmicas, da busca pela qualidade, da compaéitiei no mundo do trabalho. A
busca de trabalho por parte desses jovens € condé&obrevivéncia e satisfacdo das
necessidades materiais, 0 que os diferencia déaacias de outros jovens, ou seja, nem
todos vivem a sua juventude como passagem e podoapara a vida adulta e, para os
jovens de classe baixa ou média, as responsalafiddal vida adulta chegam mais cedo
(CARRANO, 2007).

Outro fator que também diferencia esses jovenssesicado precoce no mundo
do trabalho. Santos (2011) aponta que tal fatoa dsstoricamente ligado a
problemética da exclusdo e estende-se a criancadokescentes que apresentam
vulnerabilidades pela sua propria condicdo de debamento. Trabalho infantil é
caracterizado no Brasil como atividades de trabakksempenhadas por criancas ou
adolescentes até 16 anos de idade, salvo na condiécaprendiz, entre 14 e 16 anos,
conforme a CF (BRASIL, 1998) e o Estatuto da Craecdo Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990). Se a crianca ou adolescente exalgema atividade mediante
pagamento em dinheiro ou em género, € consideratbalho infantil (ALBERTO;
SANTOS, 2011).

Uma das implicacbes da insercdo precoce no trab&Jhdentre outras, a
interrupcao dos estudos, o que faz com que essassjduturamente busquem cursos de
EJA na tentativa de recuperar a escolarizacdoe¥ abta qualificacdo profissional. A
busca de melhores condi¢gbes de vida tem na pojpujagém um dos segmentos mais
atingidos (SOUZA, 2009; 2011). Esse autor obserua gs politicas publicas de

gualificacéo profissional para o segmento joveraeesiseridas no conjunto de politicas
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de “conformacao subalternas”, apenas com o objetevdmediar os conflitos e de
manter a hegemonia do projeto neoliberal” (SOUZBODL p. 04). Trata-se de uma
formacédo aligeirada e compensatoria, “ilusdo nécessque funciona como uma
pedagogia politica da classe dominante para edscarassas para 0 consenso em torno
do modelo de desenvolvimento adotado, garantinddicoes favoraveis a manutencéo
da hegemonia” (SOUZA, 2011, p. 15).

Aspecto semelhante € encontrado em Thomé et aD)204 quais apontam que
a insercdo dos jovens no mundo do trabalho nemrseagorre de maneira saudavel,
mas de forma cada vez mais precéria, muitas veglesvia informal, com vinculos
frageis e transitorios.

De acordo com Frigotto (2005), a concepcao de ediacprofissional contida na
LDB (BRASIL, 1996a) atende apenas as demandas dcadw de trabalho e,
consequentemente, do capital, ou seja, trata-darde minimo ao cidadao, para que ele
pense e reaja minimamente. Por outro lado, emaelaqualificacdo humana, Frigotto
(2010) argumenta que ela trata do desenvolvimeat abndi¢cdes fisicas, mentais,
afetivas, estéticas e ludicas, as quais sdo capaezaspliar a capacidade de trabalho na
producdo dos valores em uso, em geral como condiedsatisfagdo das mdultiplas
necessidades do ser humano, de seu devenir his€dn&o apenas atender ao mercado.

Nesse sentido, o lugar do trabalho na vida dosnpweadultos deve ser onde
eles se realizam como produtores de si mesmoseltlea, pois é a partir do trabalho
como atividade consciente de transformacado do mgnda homem desenvolveu suas
funcdes psiquicas superiores (VYGOTSKY, 2007). ldsocdos jovens do PROEJA,
junta-se a isso a formacéao profissional.

Para compreender os sentidos atribuidos pelos goden PROEJA a sua
formacdo educacional, fez-se uso da teoria HistéCigltural de Vygotsky, segundo a
gual o homem é histérica e socialmente construddmoldado pela cultura que ele
mesmo cria e € nas interacdes sociais que elensétao(VYGOTSKY, 1993). Foram
abordadas duas categorias importantes: signifieasientido, ja que ambas estao inter-
relacionadas. O significado é individual, porém starido coletivamente, logo se
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procurou articular os aspectos individuais e cabsti os subjetivos e sociais, uma vez
gue o sujeito € concebido por Vygotsky imerso roado

Para Vygotsky (1993), o pensamento se realiza avipae o que faz a
mediacdo na relacdo entre pensamento e linguagemsignificado. Para ele, o
significado é “um ato de pensamento, no sentidogtid termo”, é parte “inalienavel”
(VYGOTSKY, 1993, p. 04) da palavra que pode ter significado alterado de acordo
com o social, ja que reflete a realidade e sustenpensamento generalizante. Os
significados, na concepcao vygotskiana, permit@onaunicacao entre os homens, pois
sdo producgdes historicas sociais, estaveis e ctithpdas.

Essa compreensdo da mutabilidade das palavras dewvautro conceito
fundamental para explicar a dinamicidade do sigaifo: a categoria sentido, que nao
pode ser compreendida separadamente do significada,vez que ambas estdo em
estreita relacdo e ndo podem ser vistas dicotoneictan Portanto, para efeito deste
artigo, sentido e significado caminharam juntosngigaforam analisados 0s repertorios
linguisticos, atraves das praticas discursivagal@ns participantes do estudo.

Segundo Molon (2009), o sentido predomina sobligrnifeado, pois ele é mais
amplo, ao passo que o significado € mais estavefoume nos apresenta Vygotsky
(1993). O sentido modifica-se dependendo do comtextdos sujeitos, pois nao é
pessoal, mas constituido na dinamica dialégica alisaussdo da significacdo, “o
significado é o aspecto que torna possivel a relagéial, e sdo significados produzidos
nas relagdes sociais, em determinadas condi¢c@ésitas” (MOLON, 2009, p. 109).

Método

Para o desenvolvimento da pesquisa, da qual ougeste artigo, adotou-se a
abordagem de cunho qualitativo, uma vez que afgiggéio passa pela compreenséo da
constituicdo dos participantes envolvidos, que eapiem esses significados no seu
contexto historico-cultural. Considerou-se que wuabardagem qualitativa seria mais
viavel para a compreensao das dimensdes psicossgag@aenvolveram os participantes

do estudo.
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Loécus da pesquisa

O local escolhido para a coleta de dados foi atiuriet Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus Cuiglié oferecia, a época da coleta
de dados, na modalidade PROEJA, os cursos Ediisa¢fietrotécnica e Refrigeracédo
e Ar Condicionado.

Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 10 jovens/alunos do PROHEA20 até 30 anos,
ingressantes e egressos, sendo seis do sexo masewduatro do sexo feminino. S&o
jovens trabalhadores, com baixa escolaridade, arrmaido havia comecado o Ensino
Médio e alguns n&do haviam concluido esse nivehdme basico. A maioria é casada,
com filhos e séo arrimo da familia. Quatro jovenhaviam concluido seus cursos e seis
ainda estudavam. A amostra foi feita por convemgére o dimensionamento da
guantidade de entrevistas seguiu o critério deragdon, no caso atingido com 10. Os
nomes dos participantes séo ficticios e aparecetexto seguidos da idade conforme o

exemplo (Dario, 20 anos).

Técnicas e instrumentos

Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, alaad participante a
possibilidade de aprofundar-se sobre o tema promesh se prender ao questionamento
formulado inicialmente e possibilitar ao pesquisadoacesso a subjetividade.

Procedimentos

Devido ao carater ético da pesquisa, o projetsdbimetido ao Comité de Etica
em Pesquisa da Secretaria de Saude de Mato Gateadendo a Resolugdo Nacional
196/96 (BRASIL, 1996b)yvigente a época da coleta de dad@s entrevistados

assinaram um termo de livre consentimento no qughsante o sigilo das informacdes.

Analise dos Dados
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Apesar de se usar Vygotsky como alicerce tedricanaise dos dados das
entrevistas foi feita a partir dos Mapas de Asg@made Ideias de Spink (2004), ja que
0 objetivo era analisar o sentido, e a metodolaglezada pela autora possibilita, com
0S mapas, subsidiar a interpretacéo e “faciliteoraunicacédo dos passos subjacentes ao
processo interpretativo” (SPINK, 2004, p. 107).tirdo das categorias tedricas que
norteiam o trabalho, no caso sentido, essa metgidotambém possibilita preservar a
sequéncia do dialogo entre pesquisador e partigpgossibilitando vislumbrar a
dialogia que os envolve e também visualizar osdehtjue emergem.

Através dos Mapas de Associacdo de Ideias foramtifidedos os repertorios
linguisticos, elementos fundamentais utilizadosopefalantes para construir suas
versdes das acdes. Segundo Spink (2004), é pglaatilem que as pessoas produzem
sentido ao que dizem e posicionam-se nas relagoedianas. A concepgdo de
linguagem aqui adotada centra-se na linguagem em amsno uma préatica social

cotidiana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para dar conta do objetivo proposto, qual sejalisanaos sentidos atribuidos
pelos jovens do PROEJA a sua formacdo educaciapabu-se pela analise dos
repertorios linguisticos emergidos em suas pratdiasursivas, uma vez que, para
Spink (2010), o interesse maior quando se trabadina a linguagem é desvelar o seu
papel nas interacdes sociais. Os Mapas de Assoctigddeias (SPINK, 2004) foram
construidos levando-se em conta os objetivos dquses dos quais emergiram as
categorias tedricas e empiricas tratadas no eshailar, do qual originou este artigo.
Foram levantadas duas grandes categorias, que thvatidas em dois grandes blocos:
Formacéo e Insercdo, os quais, por sua vez foradisdidos em outras subcategorias,
Alcance Social do PROEJA; os Motivos do Retorne@oka; a Insercdo no Mundo do
Trabalho; e a Melhoria das Condicdes de Vida. Bada participante, foi construido
um mapa de associagdo de ideias, do qual se lexantas repertorios mais

significativos em relacéo ao objetivo deste trabalh
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Em Alcance Social emergiram 0s seguintes repegonmder aprimorar o
Ensino Médio; qualificar-se profissionalmente; m@etar o tempo perdido; aprender de
verdade em uma instituicdo de prestigio; melhorauroiculo; oportunidade de poder
crescer pessoal e profissionalmente. Esses rejpsrféram recorrentes em quase todas
as entrevistas analisadas.

Quanto aos Motivos do Retorno a escola, foram kdms os seguintes
repertorios: exigéncia do mercado por pessoasfigaalas; fazer o que ndo conseguiu
anteriormente em relacdo aos estudos; refazer dsdoss ter um curso
profissionalizante; encontrar trabalho compativweh@s necessidades; poder continuar
os estudos em uma faculdade no futuro; concluingirt® Médio, dentre outros.

Em relacdo a Insercdo no Mundo do Trabalho, osri@pes encontrados
demonstraram que ap6s o PROEJA: oportunidadegaurgia area profissional; outras
portas se abriram; novas e melhores perspectivaslbi@ho apareceram; as empresas
reconhecem o profissional; melhora o salario; itacd entrada no mercado de trabalho.

Quanto a Melhoria das Condicdes de Vida, os repest@os participantes
comprovaram que apos o PROEJA: a empresa passagaa imelhor; pdéde comprar
casa e moto; pode sair com a familia para um nmeste) o0 que antes era inacessivel,
deixou de fazer trabalho pesado; conseguiu trababh@rea do curso antes mesmo de
se formar; € um profissional qualificado e recoid@por isso.

Tendo em vista a busca da apreensdo dos sentidassgogens do PROEJA
atribuiram a sua formacédo, buscou-se aqui estarelen didlogo entre os achados
empiricos, a teoria e 0 que a literatura traz nessgido. Essa analise teve como
objetivo compreender os significados e sentidos peipassam a sua formacdo e
articular os aspectos individuais e coletivos, olgjedivos e sociais, uma vez que o
sujeito € concebido por Vygotsky imerso no sodih vista disso, foram discutidas

separadamente as categorias expostas a seguir.

Alcance social
Os repertorios interpretativos dos jovens do PRQE&Acritos no item anterior,

apontam que eles buscam nesse programa a eleuagéieouperacado da escolaridade,
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0 que tem sido reportado pela literatura como usalgetivos da educacao de jovens e
adultos (PAIVA, 2006), direito que também esta emsonancia com a CF (BRASIL,
1988) e com a LDB (BRASIL, 1996a).

O sentido de alcance social atribuido por essesnfencontra respaldo em
Frigotto (2010) e em Rodriguez (2009), que abordaminculo entre educacdo e
transformacéo para a cidadania. Dentro dessa @ss&, sentido revela o que o jovem
busca na EJA e que estad definido na CNE (BRASILQ0OZ00u seja, a funcéo
reparadora, que implica no resgate de um direitd I@staurando uma oportunidade
negada. Quando um jovem entrevistado diz que ‘g@gwhi a recomendar, recomendo a
todos 0s meus amigos principalmente para aquekes@m estdo estudando, recomendo
o PROEJA” (Francisco, 30 anos), percebe-se que faksaepresenta o que muitos
autores apontam sobre a importancia da escolaozégfovens e adultos (MACHADO,
2008; PAIVA, 2006; RODRIGUEZ, 2009). A recomendaghsse programa a outras
pessoas € recorrente nas entrevistas, sendo ickedifern seis participantes como uma
oportunidade dada a quem ficou muito tempo senuastu

Ao se posicionarem assim, esses jovens estdo tenmard si um significado
gue faz parte de uma coletividade (VYGOTSKY, 19¢8)jue representa o pensamento
generalizante da maioria de seus colegas, que tarafignaram que voltar a estudar é
uma oportunidade que Ihes foi dada mais tardep@sicionamento encontra respaldo
na teoria vygotskiana, segundo a qual o sujeitotérdtivo e que o conhecimento se
constitui partir das intera¢des do individuo cortraaiindividuos e com o meio.

Essas regularidades encontradas nas suas praismasgsiyas explicam-se,
segundo Molon (2009), pois, enquanto o sentido @difroa dependendo do contexto e
dos suijeitos, ja que ndo é pessoal, mas constitaidiinamica dialégica, o significado é
mais estavel e preciso, uma vez que ele € convailcie dicionarizado, dai
encontrarmos as mesmas significacfes em todostispgantes envolvidos.

Apesar de sobressair, nas praticas discursivadcamcg social positivo do
PROEJA, emergiram também alguns repertérios catosgale sentidos negativos.
Embora o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 200®edelara a finalidade do

programa, que é oferecer uma educacdo voltada gpdwamacdo da pessoa, foram
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recorrentes nas falas dos jovens varios aspectoslifjaultaram a aprendizagem, tanto
pela infraestrutura da instituicdo, quanto pelosedtes. Ao retornarem a escola,
traziam muitas expectativas, principalmente emcésaao ensino técnico, entretanto
nao foi o que esperavam.

Um dos aspectos mais relevantes levantados pos tlparticipantes foi a falta
de aulas praticas e deficiéncia e/ou falta de &bdos. Apesar de a parte teorica ter
sido bem avaliada pela maioria, a parte praticacdso ficou aquém de suas
expectativas, conforme se pode confirmar pelost@pes de um jovem:

eu colocaria mais pratica, mais laboratério, mésiplina, tem muita coisa
gque esse curso precisaria que a gente ndo temjernfo tem laboratério de
asfalto, a gente ndo tem laboratério de solo, &ege#fio tem laboratério de

fisica e acho que esse tipo de coisa é essengiahta aprende bastante com
os livros na teoria, mas a pratica € que moldadiG&5 anos).

Esses jovens trazem uma experiéncia de vida amaggm a escola e questionam
essa educacgao fragmentada que recebem, confirntande Machado (2008) aponta
como programas de baixa qualidade, aligeiradosjédecompensatério, camuflando a
verdadeira aprendizagem.

Esses jovens procuraram essa modalidade de enanaodgsenvolverem suas
capacidades e melhorarem suas competéncias téamicgmofissionais através de
processos de aprendizagem com qualidade, o queocdwwe, segundo Os jovens
participantes. Ao dar sentido a sua formacao emEJRQesses jovens se apropriam de
elementos advindos de uma construgéo histéricdt@rali ou seja, elementos envoltos
de sentidos construidos e utilizados por outrositegj do meio e da cultura em que
estdo imersos (MOLON, 2009; VYGOTSKY, 2007). Mesapwntando deficiéncias na
sua formacdo, a maioria dos jovens considera orgmy PROEJA de grande

relevancia social.

Motivos do retorno
As necessidades financeiras levaram a maioria desng participantes desta
pesquisa a abandonar a escola ainda adolesceniiéss rezes para ajudar no sustento

da familia ou mesmo para sustentar a si proprigeenAs um declarou que néo
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interrompeu o0s estudos. A necessidade de trababhrd@irma os achados de Souza
(2011), que aponta tal necessidade como sendo difguencia esses jovens de outros
gue podem passar mais tempo sob a dependénciaaosypque permanecem mais
tempo no sistema escolar, pois, para os jovengiparites, as responsabilidades da
vida adulta chegaram mais cedo, confirmando o carea@o (2007) afirma sobre nem
todos os jovens terem a mesma condicdo juvenilseya, nem todos vivem a sua
juventude de maneira homogénea.

Mesmo sendo uma atividade proibida por lei (BRASIR98; BRASIL, 1990), o
trabalho precoce é uma realidade em nosso paisaedas) consequéncias, além da
privacdo das condicbes de pleno desenvolvimentgpngéra-se no plano social,
implicando danos a escolaridade (ALBERTO, 2002; BEHO; SANTOS, 2011;
SANTOS, 2011), o que pode ser comprovado pelascasatliscursivas dos jovens
entrevistados.

Se por um lado o trabalho afastou o jovem do estiadidade certa, por outro lado
o trouxe de volta a escola em idade jovem ou adeita busca de qualificacéo
profissional que, juntamente com a educacdo bas&m,relevantes no processo de
insercao profissional (PINO, 2008). Isso pode ssrstatado no que um participante
deixa emergir em suas praticas discursivas quaugtifigou por que voltou a estudar:
“porque hoje a exigéncia do mercado de trabalhoréppssoas qualificadas, entdo se
vocé nado estuda, por mais que vocé seja um bomsgorfal vocé ndo consegue
arrumar um bom trabalho, um bom saléario...” (Da#l6, anos). Os jovens esperam
encontrar no PROEJA as condi¢cdes necessarias gsi@dimitam viver decentemente
em sociedade.

A formacéao profissional, apesar de ndo garanterg& ou bons postos de trabalho
(PINO, 2008), continua sendo elemento fundamendgh @ inser¢do no mundo do
trabalho, razdo pela qual esses jovens retornarast@a depois de ficarem bastante
tempo parados. Os jovens do PROEJA tém consciélectpie 0 mercado valoriza nao
s6 a experiéncia, mas também a formacao profidsi@z#io pela qual procuram cursos
como o PROEJA. Rodriguez (2009) também traz su&ibaitdo quando ressalta que

0s sujeitos excluidos podem se tornar seres sulaalols e forca disponivel e barata no
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mundo do trabalho. Os jovens participantes deixaemergir em suas praticas
discursivas que nao € isso que desejam para si&s mas almejam se tornar cidadaos

produtivos e participativos.

Melhoria das condi¢fes de vida

As condicbes de vida de muitos jovens entrevistad®s eram, segundo 0s
repertdrios, muito boas, pois muitos se submetiantrahalhos pesados e mal
remunerados, confirmando os achados de Thomé ¢R04l0) sobre as precérias
condi¢Oes de trabalho a que esses jovens séo sdbsnet

Dentre as dificuldades relatadas destacaram-seay@® por muitas dificuldades
financeiras, motivo pelo qual foram obrigados andbaar os estudos para trabalhar;
ndo possuia carro, tomava até quatro 6nibus pomdia tinha condi¢cdes de levar a
familia em um restaurante, dentre outras.

Essas condicbes de vida confirmam as palavras dar®©a(2007) sobre os jovens
viverem sua condicdo juvenil de formas diferengadaois, enquanto uns estdo na
escola, outros ja estdo no mundo do trabalho. tantiig a maioria dos jovens
entrevistados disse que, depois do PROEJA, suas mdidaram bastante, conforme se
pode perceber pela seguinte fala:

hoje eu tenho carro pra andar com a familia, hajéeeho uma moto pra
trabalhar, né, hoje eu faco coisas que, fim de sanmje eu pego minha
familia e consigo falar ‘vamos na Chapada’, hojgego ela e vou e chego

la tem como sentar num restaurante e comer, coisangs nunca fizemos
isso (Francisco, 30 anos).

Essa satisfacdo em relacdo a melhoria de suasc¢éesdde vida encontra
respaldo em Frigotto (2010), quando afirma que alifiqgacdo humana também diz
respeito a capacidade de o sujeito se fazer pabaltro de modo que este seja vivido
como condicdo de satisfazer suas multiplas ne@etesd

Outros jovens disseram que: a empresa passou & peafaor, por isso ele
conseguiu uma renda que lhe permitiu ter uma cass moto, além de poder
proporcionar para a familia melhores condi¢6es ida;wepois que se formou no

PROEJA, além de ter mais conhecimento para atutiabalho, sua renda aumentou e
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ele pode proporcionar a familia mais conforto, e gates era impossivel;, o PROEJA
Ihes deu condi¢cdes de melhorar até mesmo a viddiggnprojetam para o futuro
profissdes que Ihes possibilitem trabalhar em gasielhores e terem uma rotina menos
cansativa.

Esses jovens fazem uma andlise da vida que tinhdes & estabelecem uma
comparacao com a atual ou que pretendem ter nmfutiesse processo, encontra-se o
papel da escola, ja que eles situam o curso de PR@Bmo marco divisor das
condicbes de vidaCompreende-se que esse sentido foi elaborado pelens
participantes a partir da imersdo nesse contextesdala e do trabalho, ocorrendo
aquilo que Vygotsky define como um sujeito resu#tada sociedade, ndo como um
produto acabado, mas em construcdo. Os sentidesesmpados pelos participantes
incorporam elementos do Documento Base do PROERRAEEL, 2007) que diz que
esse nivel de ensino tem por finalidade oferecex educacéo voltada para a formacao
da pessoa e sua integracdo na sociedade, alénemaaao e orientacdo basica para a
sua integracdo ao mundo do trabalho. Logo a st@wgidio atribuida por eles a sua
formacgdo passa por valores sociais, por acontetomgrarticulares, pela relacao do
interior do sujeito com um elemento da realidade.

Cada jovem entrevistado traz uma historia de vidatiqular, porém, na
perspectiva histérico-cultural, ele é também umvildidio social, real, concreto, sendo
sua singularidade constituida no grupo social. vdsado reconhecimento do outro
(MOLON, 2009), da-se o autoconhecimento, processsipel através da consciéncia
gue se tem desse outro. Nesse sentido, o0 PROEJAp#gel relevante nessas
perspectivas de futuro desses jovens. Eles témnaciémcia de que a falta de
escolarizacdo e de formacgao profissional s&o osivosotpelos quais muitas
oportunidades lhes foram negadas no passado.dfsadd de consciéncia também lhes

permite agora buscar novas perspectivas de futtaeés do PROEJA.

Inserg&o no trabalho
Conforme ja exposto anteriormente, pode-se peragbberum dos motivos pelos

guais eles retornaram a escola foi a busca petaafgio profissional e a consequente
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insercdo no mundo do trabalho. Apesar de todoswdipantes ja trabalharem a época
da entrevista, todos buscavam algo mais: bons padrabalho, seja em relacdo ao
salario, seja em relacdo a melhores condicOesathallro. Nesse sentido, viram no
PROEJA um caminho para alcangarem esse objetivo.

Os quatro jovens que ja haviam concluido os ressctursos disseram que a
formacéo adquirida no PROEJA foi decisiva paraasge&nsao no trabalho, conforme se
nota pelos repertorios: entrou mais qualificad@rea e apontou que um curso técnico
proporcionava outras possibilidades; oportunidadesel qualificar, de adquirir certa
experiéncia que abriu as portas do mercado delti@bassas préaticas discursivas vao
ao encontro daquilo que define o Documento BadeRIOEJA: oferecer uma educacao
voltada para a preparacéo e orientacao basicaspariategracdo ao mundo do trabalho
com as competéncias que garantam seu aprimoramemtdissional e,
consequentemente, sua insercdo/integracdo (BRAZIQ7). Nesse sentido, também
cumpre o que reza a LDB (BRASIL, 1996a) sobre alaspossibilitar aos alunos
integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimedadmdadania e do trabalho.

O que se pode perceber é que eles ndo almejavarasap@ posto de trabalho, mas
gueriam ser profissionais competentes e ser recauds por iSso, constatacdo que
encontra respaldo em Pino (2008), segundo o gisaheacao profissional € vista como
resposta estratégica aos problemas das modificagbesdmicas, da busca pela
gualidade e da competitividade.

Pelo exposto, compreende-se que o trabalho paga Es®ns participantes assume
papel fundamental, ocorrendo o que Vygotsky (208fne como sendo o reflexo
consciente da realidade. Na construcédo do suit@balho surge como possibilidade
de acesso a cidadania e, para o jovem, ele é uectaspstruturante, pois é, segundo
Frigotto (2010), a forma com a qual o homem praslues condigcbes de existéncia. Os
conhecimentos advindos do trabalho refletem assab@ienanas e mediam a relacéo
individuo-mundo (FRIGOTTO, 1986). As praticas disteas dos jovens entrevistados
revelam que a educacgdo € uma pratica social (FRT&)2010; VYGOTSKY, 1993),
uma atividade humana e histérica nas relacdesispoia seja, trabalho e escola estao

interligados.
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Essas constatacOes por parte dos jovens entregstagcontram respaldo em
Sposito (2005), o qual afirma que o trabalho ctuisa juventude e que escola e
trabalho ndo sdo excludentes, pois esses jovetss apenas trabalhadores fora da
escola, uns por ndo conseguirem conciliar traballescola, outros por nao terem a
consciéncia de sua importancia, agora conseguioaciliar trabalho e estudo. Também
Carrano (2007) chama a atencéo para a presengwelesjem programas de EJA, ou
seja, a escola faz parte de seus projetos deaodado do trabalho.

Nesse sentido, o trabalho tem novamente um papélateas suas vidas, sendo
condi¢cédo de cidadania e assume grande importaacsan constituicio como sujeitos.
A forma como esses jovens se posicionam em relagaomacéao profissional e a sua
integracdo no mundo do trabalho confirma a impeortardo trabalho como acgéo
transformadora no mundo (FRIGOTTO, 1986; VYGOTSRY07) e a constituicao do
sujeito que se da na relacao dialética sujeitadslacie, perpassada pelo trabalho.

O significado que esses jovens atribuem a esca@nsétruido dentro da prépria
escola e também nas relagdes sociais, por meioadeexpectativas e das expectativas
de outros. Quando um jovem disse que deseja “tarprofissédo de ‘prestigio’ para que
sua filha o chame de “pai” (Garon, 25 anos), pereabque o saber €, a0 mesmo tempo,
particular e social, pois toda relagdo com o s@bambém relacdo consigo mesmo,
relacdo com o mundo e com o outro (VYGOTSKY,19@Bxentido atribuido por esse
jovem a sua formacédo esta diretamente ligado ameeque ele atribui a si mesmo, a
sua busca por uma profissdo que nao tinha no passad

Nesse sentido, dentro da perspectiva vygotski@mpd que o desenvolvimento
psicologico do sujeito esta diretamente vinculadosau aprendizado, proporcionado
pela escola, que exerce papel importante na prandesse desenvolvimentdposito
(2005) também salienta que a escola € um elemeagoriante que pode assegurar a
reproducao cultural e social dos diversos grupolgses. Para a autora, a instituicao
escolar € espaco de intensificacdo e aberturantiamg¢des com o outro e, portanto,
caminho privilegiado para a ampliagdo da experéénde vida dos jovens que
culminaria com a sua inser¢do no mundo do trab&8fOSITO, 2005, p. 1109).
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A preocupacao com a qualificagdo para o mercadereepida nos repertérios dos
participantes, pois, segundo eles, “ndo tem commerd@lver nenhum tipo de servico se
nao se qualificar” ou “se ndo fosse o PROEJA as#a no mercado de trabalho seria
pior” (Antbnio, 21 anos). Os posicionamentos deg®esns em relagdo a sua formagéo
vao ao encontro do que diz Frigotto (1986) em &alagescola produzir um conjunto de
habilidades intelectuais e de determinados conlestivs que gerariam a producao, ou
seja, cada individuo investiria na educacao tenaiovesta retornos no futuro. O
individuo seria, segundo o autor, a combinacédorat®tho e educacdo. E o trabalho
(FRIGOTTO, 2010) é a forma através da qual o horsenstréi sua histéria e a si
mesmo, enquanto a educagcdo € uma pratica socrafrtaue historica que ocorre das
interacdes sociais.

Enfim, os jovens entrevistados salientam o papekdiacacdo como forma de
insercdo ou melhoria no mercado de trabalho, qumat das finalidades do programa
PROEJA: oferecer uma educacao voltada para a pigaae orientacao basica para sua
integracdo ao mundo do trabalho com as competéngias garantam seu

aprimoramento profissional e, consequentementansee;ao/integragao.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as praticas discursivas dos jovengestados, depreendeu-se que 0s
sentidos trazidos por eles quanto a sua formag&err aspectos importantes: quando
procuram um curso ha modalidade PROEJA, eles espmsgatar o tempo perdido e
recuperar um direito que Ihes foi negado no passaja por falta de politicas publicas
efetivas de inclusdo, seja por motivos particulacesno a necessidade de trabalhar.
Eles tém a consciéncia de que a falta de escatanza de formacao profissional sdo os
motivos pelos quais muitas oportunidades |Ihes formmadasno passado, logo o
PROEJA pode ter papel relevante na construcaoajetps de futuro desses jovens.

Os dados revelam que o PROEJA é um programa camdeyadcance social, que a
escolarizagdo tem papel fundamental no que seeréfénsercdo ou permanéncia no

mundo do trabalho, ou mesmo para conseguir ascenafggsionalmente. A busca pela

EJA EM DEBATE, Florian6polis, ano 4, n. 6, dez. 301 https://periodicos.ifsc.edu.br/index.phpAE



7

melhoria das condicbes de vida também € um dosiognsiesses jovens quando
retornam a escola e essa melhoria passa pelohoaldaiportante ressaltar que esses
jovens buscam um trabalho decente, valorizado Isoerde e que proporcione
condig¢des financeiras para terem uma vida digna.

Entretanto, os dados revelam também que essassjogeonhecem fragilidades na
sua formacédo, quando deixam emergir em seus repertfue a educacao que recebem
via PROEJA é fragmentada e, as vezes, de baixalgdal Podemos perceber algumas
contradicbes em seus posicionamentos que possibilanalisar que o sentido da
formacdo para esses jovens € paradoxal: por um Jatlaram para adquirir uma
formacéo que |hes possibilite a insercdo no mercadlseja, a servico do capital; por
outro lado, tomam consciéncia de outro aspecto,eqoalireito a educacao, logo, nao
guerem simplesmente se subordinar as leis de nmereads também se tornarem
cidadaos produtivos e participativos.

Depreende-se pelos dados analisados que as vidsssdevens sdo perpassadas
pelo trabalho desde adolescentes, ja que deixarerge repertorios que a interrupcao
dos estudos se deu, na maior parte dos casos, gimomde trabalho. Muitos deles
foram trabalhadores precoces, a maioria para ajpmaustento da familia, o que lhes
trouxe implicacbes na escolarizacdo. Mesmo atudabnené os mais jovens que nao
constituiram familia, ainda ajudam os pais comtsshalho.

Nesse sentido, o PROEJA é um programa de fundalriemgartancia para essa
camada da populacdo que € obrigada a se excludidbs constitucionais na idade
certa. De maneira geral, os sentidos emergidosus praticas discursivas apontam o
PROEJA como sendo importante para outras pess@assfiio nas mesmas condicoes
em que eles estavam.

Todavia, espera-se que a escola comprometida ctommacdo humana entenda
guem sao esses sujeitos, que anseios trazem quatmlpam e que processos
pedagogicos sdo mais eficazes para dar conta dgenseassidades. Caso contrario,
entregar-se-a a esses jovens uma certificacao, fariae-a uma falsa inclusédo, pois,
sem as ferramentas necessarias, eles poderdoctgides novamente pelo mundo do

trabalho.
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Enfim, é fundamental que a educacdo a que se rEIROEJA tenha o0 mesmo
padrdao de qualidade inscrito no seu documento bedecacdo profissional e
tecnoldgica, comprometida com a formacéo inteléctitaca, politica e humana. Isso
significa assumir uma politica de educacdo e dqoadifio profissional que prepare o
trabalhador para ndo aceitar passivamente as exgétio mercado e que ofereca uma
educacdo que o torne um sujeito critico, emancipadmnsciente de sua participacéo
no mundo. Desse modo, o PROEJA nao seria mais tentre os varios programas

surgidos com a mesma finalidade.
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