O empoderamento freireano a partir da incluséo digal
na Educacédo de Jovens e Adultos

Bruno dos Santos Joaquim
Mestrando/UNIFESP
brunosjoaquim@hotmail.com

RESUMO

Este artigo tem por objetivo compilar as ideiagliferentes pesquisadores que tratam da inclusétaldig

e do empoderamento, na acepcao Freireana, em deisoca ponto de interseccdo entre os dois conceitos,
sob o prisma da educacdo de jovens e adultos (BESte trabalho, procura-se: a) discutir a incluséo
digital no Brasil, compreendendo a escola como Bmus natural; b) pensar o conceito de
empoderamento freireano na perspectiva da conqdestautonomia e com vistas a promocédo da
transformacéo cultural dos grupos sociais adukosseridos na escola; c) refletir sobre as congtims

da incluséo digital para o empoderamento dos grspomis inseridos na EJA. O debate em torno da
incluséo digital e do empoderamento freireano deloom as especificidades da EJA. Enquanto esta
propbe a superagdo da perspectiva compensatostembe no modelo supletivo, aquele enfrenta a
necessidade de superar a perspectiva instrumenteadpedagégico das tecnologias.

Palavras-chave Educacédo de Jovens e Adultos. Inclusdo Digitalp&deramento.

ABSTRACT

This paper aims to compile the ideas of differeesearchers who address digital inclusion and
empowerment, in Paulo Freire's sense of the terorder to look for a point of intersection betwekese
two concepts, from the perspective of young peapig adult education (EJA). In doing so, we propose
to a) discuss digital inclusion in Brazil, understang the school as its natural locus; b) to thatlout
Freire’s concept of empowerment from the perspeativpersonal autonomy achievement, with a view to
promoting cultural transformation of adult sociabgps reintegrated in the school; and c) to reftecthe
contributions of digital inclusion for the empowernt of social groups integrated in adult educaftidre
debate surrounding digital inclusion and Freirerspewerment dialogues with the particularities of
young people and adult education. While the forswygests overcoming the existing compensatory
perspective of supplementary education, the latéees the need to overcome the instrumental
perspective of the pedagogical use of technology.

Keywords: Young people and adult education . Digital Inus Empowerment.
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INTRODU(;AO E JUSTIFICATIVA

A passagem do século XX para o XXI é marcada pem@ do ciberespaco e
pela transformacdo da relacdo entre o Homem e teconento imbricado na
cibercultura. A busca por conhecimento esta marczatia vez mais, pela tecnologia,
pela velocidade e pelo “saber fazer” (LEVY, 1999producdo e compartilhamento de
informacédo e conhecimento, assim como as demaikgsasociais contemporaneas,
nao sao mais viaveis sendo pela fluidez da ciktereul Também “ndo podemos
imaginar o pleno exercicio da cidadania apartadocelta fluéncia tecnoldgica.”
(PESCE, 2013, p.2).

Para garantir o direito ao acesso e a producaortdecimento e, por conseguinte,
o direito ao pleno exercicio da cidadania, as ipaBtpublicas voltadas a educacéo de
jovens e adultos precisam ser pensadas no semidferecer aos sujeitos condi¢des de
acesso as Tecnologias Digitais da Informacdo eamau@icacéo (TDIC). A concepgéo
de tecnologia apresentada por autores como Bqi@040), Brito (2006), Lavinas e
Veiga (2013) e Pesce (2013) rejeita a representdgdecnologia como instrumento,
como produto e ndo processo. Para Bonilla (200hetessario ultrapassar a ideia de
uso das TIC como ferramenta de capacitacao parercado de trabalho [...] ou entdo
como meras ferramentas didaticas pra continuanamdd 0os mesmos contedudos na
escola.” (BONILLA, 2010, p.40).

O impacto transformador das TDIC na educacdo éymsapenas se estiver em
confluéncia com a criacdo de novas metodologias)dgao de professores para seu uso
educacional e ndo instrumental e politicas publipss garantam infraestrutura para as
escolas. E preciso sempre ter clareza de que tfmltggaper se ndo parece garantir
sucesso no aprendizado.” (LAVINAS e VEIGA, 20133)p.Nesta concepc¢ao, Brito
(2006) entende que o professor deve se desvindalateia de tecnologia como objeto
ou ferramenta para que “entenda a tecnologia comumento de intervencdo na
construcdo da sociedade democratica, contrapondo-gealquer tendéncia que o
direcione ao tecnicismo, a coisificagdo do sabeloeser humano.” (BRITO, 2006,
p.14).

Diante destas colocacdes, o conceito de inclugftaldapresenta-se como chave
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para a reflexdo sobre o acesso da populacdo eccaroente desfavorecida a vivéncia
plena da cibercultura. “Como a escola deve sercesigmpo de critica dos saberes,
valores e praticas da sociedade em que esta iase¥idla sua competéncia, hoje,
oportunizar aos jovens a vivéncia plena das regsid.” (BONILLA, 2010, p.44). A

escola é entendida, portanto, como lécus primeirateral da incluséo digital. Diversos

estudos, como Lavinas e Veiga (2013) e Bonilla (20%obre politicas publicas e
modelos de inclusé&o digital tém como foco os jowveas criangas.

Ha, todavia, um enorme contingente de sujeitost@slglue ndo foram incluidos
na cultura digital e aparecem nestas pesquisagjtaas afirmam que incluir criancas e
jovens € uma forma de garantir 0 acesso da comimidaapenas como coadjuvantes,
de passagem. Os adultos néo s&o, portanto, emermhdho sujeitos da inclusao digital.

O adulto que regressa a escola para se alfabetizacomplementar sua
escolaridade possui tracos culturais que o difémenada crianca e do adolescente.
Segundo Oliveira (2001), o lugar social do alunoedacacdo de jovens e adultos é
caracterizado por trés aspectos: a) a condicd@aenanca; b) a condigdo de excluido
da escola regular; c) a condicdo de membro dedetedos grupos sociais, 0 que
implica visdo de mundo e tracos de identidade éspex Essas diferencas tornam
necessarias reflexdes e pesquisas que tratem textmoaracteristico desta modalidade
de ensino.

Compreendendo a educacéo de jovens e adultos aonda@ito daqueles sujeitos
gue outrora estiveram excluidos da escola e ndwaap®mmo educacdo compensatoria,
€ preciso refletir criticamente sobre o lugar dduséo digital na formacdo de pessoas
adultas, com o objetivo de promover a consciéndigca e a efetiva conquista da
cidadania destes sujeitos. A discusséo sobre as@eldigital inserida no contexto da
educacdo de jovens e adultos oferece também fdukmileis de reflexdo acerca do
conceito de letramento digital, percebido por P€26&3) como uma das instancias do
empoderamento freireano.

O objetivo geral deste trabalho de metodologiaitpisia € compilar as ideias de

diferentes pesquisadores que tratam da inclusamldigdo empoderamento freireano,
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em busca de um ponto de interseccdo entre os doieitos, sob a perspectiva das
especificidades da educacao de jovens e adultosolgétivos especificos deste artigo:
a) discutir a tematica da exclusao/inclusao digi@lBrasil, compreendendo a escola
como lécus natural deste processo; b) pensar eitorde empoderamento freireano na
perspectiva da conquista da autonomia e com viétasomoc¢do da transformacao
cultural dos grupos sociais adultos reinseridogswla (FREIRE; SHOR, 1986); c)
propor questionamentos sobre as contribuicbes dduséio digital para o
empoderamento, na acepg¢éo freireana do termo, Wg®gy sociais inseridos nos
espacos escolares de educacgéao de jovens e adultos.

EXCLUSAO E INCLUSAO DIGITAL
A palavra inclusdo é aqui utilizada para descrewerideal de democratizagéo,
cidadania, dignidade ou justica. Segundo BuzatoO8g0 a maior parte das
interpretacdes sociais que fazem uso do conceitndliesdo fala em incluséo do lugar
do incluido, isto é, do lugar de quem definiu o §usom para todos e se mobiliza para
oferecer o mesmo aos excluidos. Desta forma, cettonde inclusao adquire o sentido
de hegemonia, um processo de subordinacdo de watoresiderados ideais por um
grupo que se coloca em posicao superior. O autiretanto, propée um conceito de
inclusao digital a partir de outro sentido:
Inclusdo, entéo, seria a possibilidade de subvedsgorelacdes de poder e
das formas de opressdo que se nutrem e se perpgioanmeio da
homogeneizacao, da padronizacdo, da imposicdoadssidades de alguns a

todos e do fechamento dos significados das teciadata comunicacdo e da
informacédo em fung&o de tais necessidades (BUZZDOS, p. 326).

Dias (2011) destaca a importancia de discutir cetn de inclusdo a partir de
seu oposto: a exclusdo. O conceito de exclusadadigidefendido em seu sentido
alargado, com o objetivo de superar a pratica driimvia formacdo de mercado
consumidor de produtos da informética, e se endaamina perspectiva da conquista da
autonomia. Trata-se da denudncia dos processosmpezgiem a maioria da populagéo de

acessar plenamente a cultura digital. As polititasombate a exclusdo devem “evitar o
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surgimento de novas pendéncias provocadas pelomande informagdes e servigos de
comunicacdo concebidos e produzidos em uma épocampaote comercial ou
imperial.” (LEVY, 1999, p. 238).

Ha, desta forma, uma relacdo proxima entre os @oscde excluséo/inclusdo
digital e exclusdo/inclusdo social. O termo exatusécial ndo se refere apenas a
pobreza, mas a falta de acesso a todos os dimgiasdadania (MARTINS, 2009).
Desta forma, garantir a populacdo excluida o acadsens de consumo nao significa
garantir a ela todos os direitos de cidadaniaicaust dignidade, assim como prover o
acesso a produtos e servigos tecnoldgicos nadisggpromover uma efetiva incluséo
digital.

A desarticulacdo entre educacao escolar e culigi@ldraz a falsa ideia de que
0s centros publicos de acesso ou os laboratériasfolenatica das escolas, por si s6,
promovem a inclusdo (SILVEIRA, 2008). A verdade @éegestes espacos sao
normalmente destinados a realizacdo de atividasiesages, onde uma infinidade de
plataformas, sites, redes sociais e outros reca@mpodem ser acessados.

Enquanto isso acontece nos espacos de acessoopdislifilnos das familias
com melhor poder aquisitivo estdo explorando ampldivremente os
ambientes digitais, vivenciando a cultura, a inteidade, a producédo

colaborativa a partir de seus computadores pessomiscasa (BONILLA,
2010, p. 42).

Neste sentido, € preciso pensar no processo des@mlcomo a vivéncia plena e
autdbnoma da cultura digital. Para Brito (2006),00aeito de inclusdo digital supera a
mera fluéncia tecnoldgica, ele estaria mais ligad@propriacdo de conceitos de
tecnologia com o objetivo de universalizar e dematiar seu uso. Trata-se, portanto, da
inclusédo a partir de uma perspectiva ndo instruaheiat uso das tecnologias digitais da
informacao e da comunicagao.

As novas tecnologias da informacdo e da comunicgatio sdo meros
instrumentos no sentido técnico tradicional, masefe de propriedades
ativas. Sdo algo novo e diferente. As tecnologiagditionais serviam como
instrumento para aumentar o alcance dos sentidagsabvisédo, movimento,
etc.). As novas tecnologias ampliam o potencialnitdg do ser humano

(seu cérebro/mente) e possibilitam mixagens cogiticomplexas e
cooperativas (ASSMANN, 2000, p. 15).
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Ao encontro desta concepgao, Bonilla (2010) apqué&a

Na maioria das analises ndo estd presente a pevapea producdo de
conteddos, da colaboragédo, da autoria e co-autlmsasujeitos no mundo
digital, dimens&o que efetivamente pode ser siatifia educacionalmente
para as comunidades, uma vez que somente se apmapridessas
possibilidades é que os sujeitos sociais poder@ivaefmente participar das
dindmicas da web 2.0 (BONILLA, 2010, p. 42).

Portanto, a inclusdo digital € entendida tambémocarnclusdo da sociedade no
processo de aprendizagem e producédo colaboraticardeecimento. “A aprendizagem
em espacos colaborativos pode promover a cidad#ing ao permitir a autoexpressao
e a participacdo no discurso publico.” (OKADA; BILKISS, 2012, p. 13). Parte dai a
necessidade desta andlise ser tangenciada tambié@s giscussdes em torno da
aprendizagem colaborativa pelos Recursos Educacionais Abér(BEA). Isto porque
uma concepcao de inclusao digital na perspectigansirumental, como a proposta por
Okada e Bujokas (2012), precisa se propor a roegaralgumas amarras da educacéo
tradicional, que centraliza 0 conhecimento no @®de e ndo se permite abrir a ideia de

rede.

A articulacdo entre cultura digital e educacdo emcretiza a partir das
possibilidades de organizacdo em rede, com apguriariativa dos meios
tecnoldgicos de producéo de informacao, acompantiadon forte repensar
dos valores, praticas e modos de ser, pensar edaggociedade, o que
implica na possibilidade de transformacdo sociRIHPTO; ASSIS, 2008, p.
82).

Investigando propostas e ferramentas de aprendizagkborativa, Pesce (2010)
analisa as contribuicdes de dois REA, as Wikis &logs, e aponta suas importantes
contribuicdes. “Em contraponto a educacdo passarg,ferramentas possibilitam ao
aluno tornar-se agente da propria aprendizagemc&eter horizontal ndo estabelece

nenhuma hierarquia.” (PESCE, 2010). Coll e Mon€&&10) acreditam que a imagem

1 Aaprendizagem colaborativa parte da ideia de quenbecimento é resultante de um consens@
membros de uma comunidade de conhecimento, algagjpessoas constroem conversando,
trabalhando juntas direta ou indiretamente e ctdmarum acordo (TORRES et,&004).

2 “Recursos Educacionais Abertos sdo materiais da@raprendizado e pesquisa em qualquer suporte
ou midia, que estdo sob dominio publico, ou est&@adiados de maneira aberta, permitindo que
sejam utilizados ou adaptados por terceiros.” (UBEBS2011, p. 6).
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de um professor transmissor de informacgao, protagoeentral das trocas entre seus
alunos e guardiao do curriculo, comeca a entracrese.

De acordo com Mattos e Chagas (2008), é imporiqueehaja investimento em
infraestrutura, mas nao basta que as politicasgaghihvistam em bens materiais, como
a compra de equipamentos e expansio da bandaHapgeciso, segundo eles, investir
em uma educacado basica que possa dotar a populacéapacidade cognitiva para
compreender e processar informacdes e simbolosnilslizados pelo acesso dessas
pessoas a cibercultura.

Diante deste debate, cabe refletir sobre os impad# inclusdo digital na
populacao de baixa renda. A escola publica, nadsaBonilla (2010), € o espac¢o onde
este processo deveria acontecer, mas observa-seéesagiculacdo entre as politicas
publicas de educacéo e de inclusdo digital. As gacdes para inclusdo digital que se
articulam com a educacdo basica, no entanto, c@emcriancas e adolescentes,
como, por exemplo, o Programa Um Computador pon&I(PROUCA). A educagéo
de jovens adultos, assim como em tantas outrasicpslipublicas para a educacédo
bésica, ndo é contemplada por nenhum programéauesiio especifico para promogéo
da incluséao digital.

Preocupar-se com o letramento e a incluséo digégbessoas adultas € também
conceber esta modalidade educacional sob a perkspdetformacédo ao longo da vida,
isto €, a concepc¢do da educacdo como um direitodds e em favor da formacao de
um cidad&ao critico, que valorize a participacéo a@idtica e a justica. O impacto da
insercdo desta camada da populacdo na ciberculteracordo com Pesce (2013),
incide sobre os modos de subjetivacdo e socializdaé pessoas e, portanto, em favor

do empoderamento freireano.

3 Iniciativa do Governo Federal para a adocéo intarde tecnologias da informacéo e da
comunicacao nas escolas por meio da distribuicamogutadores portateis aos alunos da rede
publica de ensino.
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EMPODERAMENTO FREIREANO

A incluséo digital, se promovida em seu sentidoresipador, pode ser elemento
facilitador da educacéo libertadora, por ofereaersacialmente excluido o acesso a
cultura digital e suas potencialidades de exeraaicidadania. Neste sentido, ela pode
contribuir para o que Paulo Freire em didlogo ceenShor, em Medo e Ousadia — 0
cotidiano do professor (1986), chamaedgower ment (empoderamento).

O sentido freireano do term@mpowerment ultrapassa a conotacdo de
protagonismo ou progresso individual, muito uttdiagpelo pensamento individualista
liberal norte-americano. Ele configura-se como upnt@sso de tomada de consciéncia
coletiva que se da na interacdo entre individuenwolve, em certa medida, um
desequilibrio nas relacdes de poder na sociedad®&-3e do empoderamento de classe
social (FREIRE; SHOR, 1986). Nesta perspectiva,

O empoderamento, como processo e resultado, padeoseebido como
emergindo de um processo de acao social no quatlivéduos tomam posse
de suas préprias vidas pela interacdo com outrd#vidtuos, gerando
pensamento critico em relacdo a realidade, favodecea construcéo da

capacidade pessoal e social e possibilitando asftnanacdo de relagBes
sociais de poder (BARQUERO, 2012, p. 181).

De acordo com Pesce (2013), Paulo Freire consgleza educacdo € o caminho
para o empoderamento da classe trabalhadora. &tecdeo “papel fulcral da Educacéao,
para promover praticas sociais contribuintes datcogdo do capital cultural de grupos,
cuja cultura socialmente legitimada ainda nao tesitia incorporada.” (PESCE, 2013
p. 5-6).

Neste sentido, todo movimento pela inclusdo digitgd objetivo seja inserir 0s
sujeitos na cibercultura a fim de emancipa-los detequilibrar as relacbes de poder na
sociedade deve ser pensado como um movimento skeclam movimento libertador.
Segundo Freire e Shor (1986), ndo basta empoderaluno ou um grupo de alunos,
pois a autoemancipacdo pessoal ndo é suficienta mamspectiva de educacdo para
transformacéao social.

Enquanto que aempowerment individual ou o empowerment de alguns

alunos, ou a sensacéo de ter mudado, ndo é stdicienque diz respeito a
transformacéo da sociedade como um todo, é abswuta necessario para
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0 processo de transformacao social. Esta claroggengolvimento critico

desses alunos é fundamental para a transformagéalrda sociedade. Sua
curiosidade, sua percepcdo critica da realidade fsddamentais para a
transformacéo social, mas ndo séo, por si ségienties (FREIRE; SHOR,

1986, p. 136).

A inclusao digital, ao servir como acesso as TD# um papel importante na
luta pela conquista da cidadania plena. Isto sgnémpenho da classe trabalhadora na
obtencdo do poder politico. “Indica um processdtipol das classes dominadas que
buscam a propria liberdade da dominacdo, um longoepso histérico de que a
educacédo é uma frente de luta.” (FREIRE; SHOR, 198638).

A educacao de jovens e adultos adquire destaqoeraze na trajetéria de Paulo
Freire na medida em que seu conceito de empodetarabarca o sentido de classe
social e &, portanto, central no processo de wamsicdo da sociedade. Nesta direcao, a
educacédo para formacao de sujeitos conscientescaminho em favor deste processo.
“Uma educacdo para a emancipacgéo, concebida, coaféreire, como acéo cultural
para a libertacdo, pode se constituir em instrumesiioso em projetos e acdes
direcionados ao empoderamento dos sujeitos.” (BARRO, 2012, p. 184). A incluséo
digital na educacédo de jovens e adultos, se caafiigu como acgédo cultural para
libertacdo, poderd ter um impacto profundo na véteial dos sujeitos adultos
reinseridos no espaco escolar.

Diante desta abordagem teorica, algumas reflex@®s reecessarias como
propostas de investigagdo acerca do lugar da Bcldigital na educacdo de adultos. E
preciso pensar em modelos de inclusao digital épes para adultos, ou reproduzir os
programas e métodos da educacao basica regulbastante? As especificidades dessa
modalidade demandam maneiras especificas de usgdmdo das TDIC? De que
forma a inclusdo digital de adultos com baixa estdcdo pode efetivamente
contribuir para que eles atuem nas esferas da andade na luta por direitos,

potencializando, assim, seu empoderamento?
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A INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No campo das politicas educacionais e da reflexd@agogica, a educacao de
jovens e adultos € comumente colocada em posigimd#@ia em relacdo a educacao
de criancas e adolescentes. Entretanto, em umdagfgon mais ampla e sistémica da
educacdo, a educacdo de jovens e adultos podeossiderada “uma das arenas
importantes onde vém se empreendendo esforcosapdeaocratizacdo do acesso ao
conhecimento.” (DI PIERRO et al., 2001, p. 58).

Ha basicamente trés grandes entraves para a edudagé@vens e adultos que
devem ser levados em conta nesta discussao soimesio digital e o uso pedagdgico
da TDIC como possibilidade de empoderamento. Ogirgné a predominancia da ideia
de educacdo compensatoria na educacao de adudtasvigdo esta ligada a concepcgao
do ensino supletivo, isto é, a reposicdo de estmdmsrealizados na infancia e na
adolescéncia.

Ao dirigir o olhar para dalta de experiéncia e conhecimento escolar dos
jovens e adultos, a concepgdo compensatéria nigéess preconceituosas
gue subestimam os alunos, dificulta que os professealorizem a cultura

popular e reconhecam o0s conhecimentos adquiridéss plucandos no
convivio social e no trabalho (DI PIERRO, 20051 118).

Esta viséo dificulta acBes para a promocédo daséoluligital e o uso pedagdgico
das TDIC com o objetivo de insercédo dos sujeitosnumdo digital, pois limita-se a
reproduzir as praticas e o curriculo das escolgalases. Como ela representa um
modelo de supléncia, mais acelerado que a edudsigica regular, é disponibilizado
ainda menos tempo para que o aluno tenha contat@sdecnologias e possa, por meio
dela, encontrar possibilidades de emancipacé&o.

O curriculo da educacdo de jovens e adultos € tamimda reproducdo da
perspectiva cientificista de toda a educacdo bakiste é o segundo entrave para o
acesso dos adultos ndo escolarizados as tecnglpgigsie, nesta modalidade, o ensino
mantém-se excessivamente “tecnicista e discipStari o que dificulta o

estabelecimento de dialogos entre experiénciadagyios saberes anteriormente tecidos

pelos educandos e os conteudos escolares.” (OLIXEPRO7, p. 86)Na perspectiva

nao instrumental do uso das tecnologias, como dlitiialogo e a construcéo coletiva do
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conhecimento devem ser 0s eixos. Desta forma,ricalo engessado, o formalismo e a
fragmentacdo dos saberes precisam ser supera@doalpejar uma educacéo de adultos
em que ndo faz sentido pressupor uma trajetéricapara todos os sujeitos, que ao
menos projete o empoderamento.

O terceiro entrave esta relacionado ao procesdordecdo de professores para
atuar na educacdo de jovens e adultos. Segundardrif999), falta formacéo
especifica dos educadores que atuam nessa moe@atidaghsino, o que resulta em uma
transposicao inadequada do modelo da educacdmbr&gjular. Este entrave implica
dois outros problemas: a infantilizagdo dos swgeio o surgimento de uma visdo
assistencialista da educacéo de jovens e adultos.

Como forma de superar estes problemas, Ribeiro9(199 193) propde “a
valorizacdo do didlogo como principio educativomca decorrente assimilacdo da
nocéo de reciprocidade na relagéo professor-allRecbnhecendo as TDIC como um
importante aparato de valorizacdo do dialogo e ataunicacdo, que no campo da
educacdo propdem uma perspectiva de reciprocidadeonstrucdo coletiva do
conhecimento, ndo seria fundamental valoriz4-lasdu@acao de jovens e adultos?

A autora também aponta para a necessidade de raomea visdo assistencialista
da educacéo, vista como uma acao de carater volymdarcada pela doacao, favor,
miss&o e movida pela solidariedade. E preciso ceduoador aborde sempre “a nog&o
de educagédo como direito de todos e incentivand®-assumir responsabilidade pelo
seu proprio desenvolvimento e pelo desenvolvimsatial.” (RIBEIRO, 1999, p. 193).
Esta necessidade coaduna a abordagem que algonssagbmo Bonilla (2010), Dias
(2011), Pesce (2013) e Pretto e Assis (2008), mmopsobre a inclusédo digital e o uso
pedagdgico das TDIC, pois também séo vistas peroglmo direito de todos e em uma
perspectiva na qual se oferecam condi¢cbes parajestosiconquistar autonomia,

emancipacao e, como resultado final, desenvolvimenqastica social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que o debate em torno da inclusédo Id@ido empoderamento
freireano dialogam com a discussdo acerca da éspanle da educacdo de jovens e
adultos. Enquanto esta propde a superacdo da pewvspeompensatoria existente no
modelo supletivo, aquele enfrenta a necessidadmiplerar a perspectiva instrumental
do uso das tecnologias. Deste modo, apresentarseeasidade de aproximacdo destes
dois campos de reflexdo pedagodgica.

Na 362 Reunido Nacional da ANPED, ocorrida em Gaiaon ano de 2013, por
exemplo, nenhum trabalho que propusesse diadlogee emt campo das TDIC,
cibercultura e inclusdo digital e o campo da ed@icade pessoas jovens e adultas foi
apresentado Ainda que este seja um levantamento superfi@gkesenta que ndo ha
ainda grande mobilizagé&o de pesquisadores do cdagtecnologias educacionais para
refletir sobre sua tematica no contexto especifiaoeducagcdo de pessoas jovens e
adultos. Da mesma forma, apresenta indicios detmubém nao é prioridade dos
pesquisadores do campo da educacéo de jovenstesaaumhvestigacdo sobre os limites
e as possibilidades do uso pedagdgico das TDICiectisao digital nesta modalidade
escolar.

E fundamental propor atencéo maior de pesquisadiarésclusdo digital para as
classes e escolas de educacéo de jovens e adNdtoredida em que se reconhece a
escola como espaco ideal para a promocéao da inckig@tramento digital, os adultos
gue buscam retomar sua escolarizacdo precisamcheidios neste processo. Para isso,
€ necessario primeiramente perceber a inclusatadgmo um elemento da incluséo
social e da luta por justica e direitos. Ofereamrdicdes de incluir a populacédo adulta
de baixa renda no mundo digital, objetivando a &ag@b de sua participagdo nos
espacos coletivos de comunicacéo, participacatiqeo construgcdo do conhecimento,
pode ser parte do processo de tomada de consci@miancipacdo de classe e
transgressao das estruturas de poder, isto €,dueimpoderamento freireano.

Para que este processo seja viavel, é precisofimorsuperar a perspectiva

4 Foram pesquisados os Grupos de Trabalho (GT)Eueacdo Popular, 16 — Educacéo e
Comunicacao e 28 — Educacéo de Pessoas Jovendt@sAdu
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presente nas politicas publicas de educacdo esé@wldigital e no proprio senso
comum, de que as tecnologias sdo apenas instrusneiservico do mercado e de que a
educacdo de jovens e adultos visa apenas repoedor@ntos que 0s sujeitos nao
adquiriram na idade dita regular. A superacdo dedtes paradigmas configura um
novo olhar para a relacdo entre as TDIC e a edacdedjovens e adultos. Esta
superacao perpassa outro grande entrave na edwma@@eens e adultos e nas acdes de
inclusdo digital nas escolas: a insuficiéncia déitipas publicas de formacdo de

professores para atuar na EJA e no uso pedagéascolRiC.
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